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OGRETMEN ADAYLARININ OKUMA ALISKANLIKLARI iLE
DOGRU YAZMA BECERILERI ARASINDAKI ILISKI*

Zehra D. EROGLU*

OZET

Canik Basar1 Universitesi Egitim Faktiltesi Ttirkce Ogretmenligi ve
PDR béliimii birinci smif égrencileri ile Amasya Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi boéltiimlerinde 6grenim gérmekte olan égretmen adaylarinin
okuma aliskanlklan ile dogru yazma becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemeye yoOnelik bu arastirmada nicel verilerden yararlanilmistir.
Toplamda 124 oOgretmen adayr Uzerinde uygulanan arastirmada,
adaylarin okuma aligkanliklarini ve sikliklarim1 6l¢meye yonelik likert
tipi ‘Okuma Aliskanhgi Tutum Olcegi’ ve ‘Okuma Aliskanhgi Anketi’
kullanilmistir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin istedikleri bir konuda
kompozisyon yazmalar1 istenmis ve bu kompozisyonlar ‘yazili anlatim
degerlendirme formu’ esas alinarak en az iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerin kompozisyon yazmalar1 ile okuma
aliskanlig tutum 6lceginin ve okuma aliskanligi anketinin uygulanmasi
eszamanli gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden (frekans ve yuzde), t-testinden ve tek yonli ANOVA
analizinden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin okuma aliskanhgina
iliskin tutumlariyla yazma becerileri arasinda iliski Pearson korelasyon
katsayisiyla incelenmistir. Sonuc¢ olarak aradaki iliskinin pozitif yonlt
oldugu fakat aralarindaki kolerasyon katsayilarinin cok yuksek
olmadig1 saptanmistir. Ayrica okuma siklig fazla olan 6grencilerin ayni
zamanda yazili anlatimlarinin da basarili oldugu goértilmustir. Okuma
aliskanligina sahip olmayan adaylarin kompozisyonlarinda basta
fikirsel ve kavramsal bir zenginligin olmamasinin yani sira dilin dogru
kullanilmamasi, imla ve noktalama yanlislhiklari bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Alisanligi, Ogretmen Adaylari, dogru
yazma becerisi

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE READING HABITS AND
CORRECT WRITING SKILLS OF TEACHER CANDIDATES

ABSTRACT

In this research study, in order to determine the relationship
between reading habits and correct writing skills among the teacher
candidates from Canik Basari University Education Faculty Turkish
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Language Teaching and Psychological Counseling and Guidance
Department first grade students and Amasya University Turkish
Language Department students the quantitative data is used. In the
study for which a total of 124 teacher candidates were searched, a
Likert type WReading Habit Attitude Measure” and “Reading Habit
Questionnaire” were used to measure the candidates reading habit and
the frequency. In addition to this, the students were asked to write a
composition on any topic they want to choose and these compositions
were evaluated by at least two specialists considering the ‘written
expression assessment form’ The written compositions and Reading
Habit Attitude Measure together with Reading Habit Questionnaire
applications were implemented simultaneously. Descriptive statistics
(frequency and percent), t-tests and simplex ANOVA analysis were
benefitted in the analysis of data. The relation between the attitudes of
teacher candidates towards reading habit and writing skills were
examined by the use of Pearson correlation coefficient. As a result of the
study, it is identified that the relation between two measures are
positive but the correlation coefficient between the two is not very high.
Besides, it is also determined that the students who are reading more
frequently are at the same time more successful in their written
explanations, as well. The teacher candidates who do not have a regular
reading habit did not show an ideal and a conceptual progress, and also
there were deficiencies in the correct use of language, spelling and
punctuation mistakes

Key Words: Reading Habit, Teacher Candidates, Correct Writing
Skills

GIRIS

Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 0geleriyle gorme,
algilama ve kavrama eylemidir. Sesli okuma durumunda ona dudak, dil ve girtlak gibi ses
organlarinin islevi de katilir. Her seyden 6nce okuma insan i¢in, hayat boyu devam eden bir egitim
ve 6gretim etkinligidir. Okuma insanlarin diisiince, goriis ve yorum giiclerini gelistirir. Bilimsel ve
cagdas dogrular1 bulmalarina katkida bulunur. Bir bakima okuma; bir beyinin tirettigi bilgiyi, bir

baska beyinin algilamasi, anlamasi ve yorumlamasi bi¢iminde ifade edilebilir (Yardimci ve
Tuncer, 2000: 21).

Yalin bir anlatimla okuma, ‘basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla
algilama, bunlan anlamlandirip kavrama, yorumlama’dir (Ozdemir, 2011: 11). Okuma bir
aligkanliktir ve her aligkanlik gibi ona ne kadar erken baslanirsa o kadar kolay kazanilir. Yas
ilerledikce eski aliskanliklar kisiyi esir alir ve terk edilmesi de o dlgiide zorlasir (Aktas ve Giindiiz,
2004: 21).

Cocugun yagimin ilerleyen donemlerde kitap okumayi sevmesi, onunla dost olmasi
tanigikliginin, aralarindaki iletisimin ¢ok erken yaslarda baslamasina baglidir. Onu etkileyen
renkler, resimler ve resimlerin yani basinda duran yazilar, ondaki merak duygusunu harekete
gegirerek onu bilmeye, 6grenmeye ve okumaya yonlendirir.

Erken donemde hikaye okuma ve daha sonraki donemlerdeki okuma-yazma basarist
arasinda dogrudan bir baglant1 oldugu bilinmektedir. Bebeklik ve okul oncesi donemde kitapla
tanistirilan ¢ocuklarin su 6zellikleri 6grendikleri gozlenmistir: Cocuk kitabin nasil kullanilacagini,
yazili olamin anlamli olmasi gerektigini, yazi ve konugmanin iliskili oldugunu, kitap dilinin
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konusma dilinden farkli oldugunu, kitaplarin eglenceli olduklarini 6grenir (Tur ve Turla, 1999: 24).
Kitap dilinin varligini erken dénemde kavrayan ¢ocuk, ileriki yaslarinda yazma becerileri gelismis,
bilincine yerlesmis o dilin inceliklerini, &zelliklerini ve ahengini bilen, bunlar1 en iyi sekilde
kullanan bir ‘yazar’ aday1 konumundadir ayn1 zamanda.

Cocugun okuma kiiltiirii edinme siireci ardigik bir siirectir; birbirine bagimli ve biitiinleyen
becerilerin kazanilmasim gerekli kilar. Agsamali bir sira izleyen bu siirecin ilk basamagi, ‘dinleme
alisgkanlig’’ edinmedir. Bu aligkanligin ardindan, ‘okuma-yazma becerisi’ edinilir. Bu beceriyi de
‘okuma aligkanligi becerisi’, ‘elestirel okuma becerisi’ ve ‘evrensel okuryazarlik becerisi’ izler
(Sever, 2012: 24). Kendisine ne okundugunu, ne anlatildigini bilmese de, resimleri ¢ok giizel olan
kitabin i¢inde bulunan harflere ve ebeveynin agiz hareketlerine bakarak, onun huzur dolu sesini
dinleyen ¢ocuklar erken yasata dinleme becerisini kazanms, uzaktan da olsa okumayla
selamlagmis ¢ocuklardir. Harflerle agiz hareketleri arasindaki sihirli bag ¢ozebilen ¢ocuk,
konugmay1 ve ayn1 zamanda kitabin da konusan, konusturan bir varlik oldugunu kesfeder. Okumak,
kitaptaki resimleri konusturmaktir onun diinyasinda. Cocukta okuma kiiltiiri, kitabin
konusturulmasiyla baglayan, zaman i¢inde gelisen uzun ve eglenceli bir siirectir.

Okuma aligkanligi, bir diisiinceyle karsilasmaktan zevk almak, onu bigimleyerek yeni bir
yap1 olusturmak gibi 6zgiin diisiinsel ve yaratici eylemler icerir (Giileryiiz, 2006: 102). Okuma
kisinin kendi deneyimlerini daha iyi anlamasi ve kendisini kesfetmesi i¢in heyecanl bir yoldur.
Okuma, dilin ve kisiligin sistematik olarak gelisiminde en etkili araglardan birisidir (Pala ve Yildiz,
2012: 15). Her bir kitap bir insan olma 6zelligine sahip oldugu diisiiniilecek olunursa, okunan her
bir kitap en az bir bagka insanin tecriibelerini kazandirir bireye ve bu durum, bireyin kendini
tanimasina anlamlandirmasina, kisiligini olugturmasina yardimci olur. Ayni zamanda, topludaki
bireylerle daha iyi iletisim kurmasini saglar, empati yetenegini gelistirir.

Okumanin zenginligi, kisinin diisiince diinyasina ve yasantisina yansir. Okuyan bireylerin
davranis ve diisiince diinyalar farkli olur. Okuma, bilgi edinmenin altyapisini olusturmakla birlikte,
elestirel diisiinme, yorum yapma giiciiniin de temelini teskil eder. Insanlar, hayatlarimi yaslanmak
icin harcamamali, kendilerini gelistirmek i¢in ¢aba sarf etmelidirler (Ungan, 2008: 229).

Alabildigine hizli yasadigimiz tiiketim ve bilgi toplumunda yetismis insan birikimine
biiyiik 6lgiide gereksinim duyulmaktadir. Insanin kendini yetistirmesi artik yalnizca mesleksel
becerilerin zenginligi olarak anlagilmiyor. Bunlara ek olarak giiniim insani, rekabet kosullarina
uyum saglayabilmek i¢in ¢ok donanimli, iiretebilen, okuyan, okudugunu anlayan, tartisan bir
kimlik de tasimak zorundadir. Cagdas insani belirleyen 6zelliklerin basinda okur-birey olmanin
geldigi de soylenebilir. Ciinki okumanin diisiinme yetisiyle ¢cok yakin bir iligkisi vardir
(Dilidiizgiin, 1999: 274). Okumas: bir aligkanlik seviyesinde gelismemis bireylerin kendilerine has
diisiincelerin ve yorumlarin varligindan s6z etmek oldukea giictiir. Onlarda var olan sey, bir sekilde
edinilmis ama elestiri, yorum, sentez siizgecinden ge¢memis ‘hazir bilgiler’in diisiinceleridir.
‘Hazir bilgiler’in 1sinda yolunu bulmaya calisan toplumlar ise, bir miiddet sonra diigiinme,
sorgulama becerilerin kaybeder ve kendi karanliklari iginde kaybolmaya mahktim olurlar.

Anadili 6gretiminde 6nemli bir yeri olan okuma egitiminin ve Ogretiminin amaci ise,
okuyan, okuduklarini anlayan, yorumlayip elestirebilen 0grenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi
konusan, diisiinerek dinleyen yaratici bir zekayla yazi yazabilen kisilerin yetismesi bu becerilerin
gelistirilmesine baghidir. Bu becerilerin istenilen olglilerde gelistirilmesi i¢in oncelikle okuma
zevkinin ve aliskanliginin kazandirilmasi gerekir (Gokge, 2011: 827). Okuma aliskanliginin
olusumu, ‘bilme meraki’ ile dogru orantilidir ve birbirini besleyen iki dinamiktir. ‘Bilme merak1’,
okumayla beslendiginde ‘bildirme’ ihtiyacim dogurur. Bdylece yaratici yazi yazabilen, iiretken
bireyler yetismis olur.
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‘Ni¢in Okumuyoruz?’ sorusu i¢in sifahi gelenege ve yoksulluga, toplumsal ve kiiltiirel
iceriksizlige, egitime, ekonomiye, zamana, doneme ve medya ile iliskili nedenleri biitiin boyutlar
ile degerlendirmeden dogru bilgiye ulasamayiz. Ne yazik ki Tiirkiye, parcalar iizerinden biitiine
yonelmeyen bir atalet i¢inde. Bu yiizden Tiirkiye, okuma aliskanligi sorunu sahipsiz kalmg ve
gelecegi tehdit altinda bir iilke durumundadir (Sirin, 2007: 105).

Ogretmen adaylarimin okuma ahgkanliklarinin ne seviyede oldugunu belirlemeye ydnelik
birgok bilimsel arastirma yapilmistir. Bu caligmalarla, okuma eylemine yonelik tutumun nasil
oldugu nedenleriyle birlikte ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Gomleksiz ve Telo (2003) tarafindan Egitim Fakiiltesi 6grencileri {izerinde yapilan bir
aragtirmaya gore, Ogrencilerin okuma aligkanligina sahip olmadiklarini ve bunun nedenin de
genglerde yeteri kadar ‘okuma bilinci’nin olusmadigi vurgulanmistir. Yine Gomleksiz’in Firat
Egitim Fakiiltesi 6grencileri lizerinde yaptig1 ‘Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya iliskin
Gorislerinin Degerlendirilmesi’ adli aragtirmasinda da okuma aligkanliginin bir 6gretmen adayinda
beklenen seviyede olmadigi sonucuna varilmistir. Bunu yaninda arastirmada kiz &grencilerin
erkeklere kiyasla, daha ¢ok okuma yanlist olduklar fakat her iki grubun da okumamanin 6nemli bir
eksiklik oldugunu kabul ettikleri belirtilmistir.

Saglam, Suna ve Cengelci (2007)’nin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerine
yaptigr bir diger arastirmada da benzer sonuglara ulasilmustir. Bu caligmada da ogretmen
adaylannin okuma aligkanliklarnin orta seviyede oldugu vurgulanmistir. Arastirmanin ilging bir
yonii de, sayisal ve sozel boliimler arasinda anlamli bir farkliligin olmamasidir. Saracaloglu,
Bozkurt ve Serin (2003)’in Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi 6grencileri iizerinde
yapmis olduklart caligmada o6gretmen adaylarinin kitap okuma egilimlerinin ‘orta’ seviyede
olduklarim1 ve bu durumun gelecegin egitim diinyast adina kaygi verici nitelikte oldugunu
belirtmislerdir.

Geggel ve Burgul (2009)’un yapmis olduklar1 ¢alismada ise 6grencilerin okumaya vakit
ayirmadiklar ve gerekge olarak da zaman bulamadiklarindan sikayet¢i olduklart vurgulanmistir.
Kimi ogrenciler KPSS sinavimi bahane ederken kimi &grenciler de derslerin yogunlugundan
yakinmis; kimisi de okumanin kendilerinde bir aligkanlik haline gelmedigi ve bu sebeple
okumadiklarini soylemislerdir.

Odabas, Odabas ve Polat (2008)’'nin yapmis oldugu calismada ise kiz ogrencilerin
erkeklere gore daha cok okuduklann ama genel bir degerlendirme yapildiginda 6grencilerin
beklenen seviyede okuma kiiltiirlerinin olmadigi sonucuna ulasilmustir. Calismada dikkat ¢eken
bulgulardan biri de bazi liniversite dgrencilerinin bir y1l gibi uzun bir zaman diliminde hi¢ kitap
okumamis olmasidir.

Bozpolat (2010)’un Cuhmuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinden 242 grenci
iizerine yapmis oldugu ‘Ogretmen Adaylarimin Okuma Aliskanhgina Iliskin  Tutumlarimin
Degerlendirilmesi’ adl1 arastirmasinda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari aligkanlik, cinsiyet,
sevgi, gereklilik boyutuyla incelenmis ve kiz 6grenciler lehine olumlu bulgulara ulagilmustir.

Aydin (2006)’1n Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi grencileri iizerine
yaptig1 calismada ise dgrencilerin okuma aligkanliklarinin gelismedigi ve okuma seviyelerinin
diisiik oldugu gozlemlenmistir. Kurulgan ve Cekerol (2008)’'un Anadolu Univeristesi Porsuk
Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okuma ve kiitliiphane kullanma
aliskanliklar tizerine yapmis olduklar bir aragtirmada 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%92)
“ayda 2 veya daha fazla (yilda 12 kez veya daha fazla) kitap okuma aligkanligina sahip olduklarim
ve ALA standartlarina gore bu oranmin ‘giiclii okuma aligkanligi’na karsilik geldigi sonucuna
ulasilmustir.
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Pala ve Yildiz (2012)’un Celal Bayar Universitesinde dgrenim gdrmekte olan 447 dgrenci
iizerinde aragtirma yapilmis ve &grencilerin okuma aligkanliklann demografik degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin pozitif oldugu
goriilmiistiir. Aric1 (2008)’1n Dumlupinar Universitesinde 6grenim géren 110 dgrencinden okumayi
sevmeyen 23 Ogrenci lizerinde arastirma yapmig ve dgrencilerin neden okumayr sevmediklerini
miilakat yontemiyle irdelenmistir. Aric1 arastirmasinda, okumay1 sevmeyen gencglerin okumama
sebebi olarak kitaplarin bazilarini sikici ve pahali bulduklarni, g¢ocuklukta bu aliskanlhig
kazanmadiklarini, bos zamanlarinin olmadigini, gazete ve dergi okuma ile TV, film ve internet,
kitap okumaya gore daha zevkli bulduklarnmi belirtmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, O6gretmen adaylan iizerinde c¢ok sayida okuma
aligkanliginin ne seviyede oldugunu belirleyici calismalar yapilmis ve ulasilan sonuglara gore
onerilerde bulunulmustur. Bazi ¢aligmalarda okuma adaylarin okuma aliskanligi ile elestirel
diisiinme becerileri karsilastirilmis ve ikisi arasinda bir etkilesimin olup olmadigi incelenmistir.
Fakat yapilan arastirmalar sonucunda, 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklar ve dogru yazma
becerileri arasinda bir iliskinin olup olmadigina dair herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
Okumayla birlikte zihinde yeni anlamlar, kavramalar olugsmaya baslar. Zihinde olusan bu kavram
diinyas1 genisligini ve zenginligini en iyi yazma eyleminde kendini gosterir. Okumay1 seven,
aligkanlik haline doniistiiren bireylerin yazma becerilerinin de iyi olmast herkes tarafindan
ongoriilen bir goristiir fakat hakikaten, cok okuyan bireyler dogru ve yaratict yazma becerilerine
sahipler mi? Bu sefer karsimiza yeni bir kavaram cikiyor: ‘Dogru Okuma’. Ancak yapilacak ‘dogru
okumalar’ neticesinde dogru yazma becerileri olusacaktir.

Yazma, bir iiretim, iletisim ve ifade aracidir. Okumada oldugu gibi yazma da anlamlari
zihinde yapilandirma isidir. Zihinde yapilandinlmis bilgileri gozden gecirme onemli bir islemdir.
Bu islem sirasinda yazma konusu ve diisiinceler belirlenmekte, vurgulanacak anahtar kelimeler,
kavramlar, olaylar vb. sec¢ilmekte, gerekli zihinsel kaynaklar toplanmaktadir (Giines, 2007).
Basarili ve etkili bir yazili anlatim gergeklesmesinde dilin temel taslar1 olan kelimelerin belli bir
diizen i¢inde climlelere, climlelerin paragraflara, paragraflarin da ihtiyaca gore diizenlenen paragraf
tistli birimlere doniistiiriilmesi gerekir. Bununla birlikte iyi bir yazmanin yazili anlatim unsurlarinin
ozelliklerini tagimasi zorunludur (Bagct, 2013: 94).

Yazi yazmanin ilk ve pratik yarari, iletisim kurmaktir. Ancak iletisim sadece bilgi
aktarimindan ibaret degildir. Duygu ve diislincelerin dogru ve etkili bir bicimde ayn1 zamanda alic1
konumundaki okuyucularin zevk alacaklan tarzda yansitilmasi gerekir. Bunlar da yetmez; sz
konusu yansitma eyleminin basarili olarak gerceklesmesi igin Tiirkgeyi dogru ve kurallarina uygun
olarak kullanmak, 6zgiin bir anlatima sahip olmak, gézlem yapmak, ¢ok okumak ve okuduklar
tizerinde diisiinmek ve nihayet hepsinden 6nemlisi, diisiindiiklerini yazil olarak ifade etmek gerekir
(Giindiiz ve Simsek, 2011: 25).

Yazili anlatim, diisiincenin isleyisine, gelismesine ortam olusturarak soziin, diigiinceyle
yogun bir iliski yasamasina ara¢ olmaktadir. Dilin i¢ diinyasimt olusturan kavramlar, yazinin
diinyasinda bireyin dil gelisimiyle birlikte diisiinsel varligini, bilgi birikimini bi¢gimlendirmektedir.
Birey kavramlarla duygu ve diisiince gelisimini bigimlendirirken diisiinmeyi, zengin kavram
diinyasina sahip oldugu oranda basarabilmektedir. Diislince yazida derinlik kazamirken yazi
saygiligini diisiinceyle sergilemektedir (Karadiiz, 2008: 426).

Arastirmanin Amaci

Arasgtirmanin amaci, 6gretmen adaylarimin okuma aligkanliklan ile dogru yazma becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu temel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.
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Ogretmen adaylarinin;

1. Kitap okuma aligkanhigina iligkin tutumlan cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri
boliimlerine ve not ortalamalarina gore degismekte midir?

2. Dogru yazma becerileri cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri boliimlerine ve not
ortalamalarina gore degisiklik gdsteriyor mu?

3. Dogru yazma becerileri ile okuma aligkanligi arasinda bir iliski var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Canik Basar1 Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi ve PDR bdliimii birinci
simf dgrencileri ile Amasya Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim gdrmekte
olan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklar ile dogru yazma becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesine yonelik bu arastirma, tarama modelindedir. Calismada tekil ve iligkisel tarama
modellerinden yararlanilmstir. Tekil tarama modeli degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaciyla kullanilirken, iligkisel tarama modeli ise iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varliim ve / veya derecesini belirlemek amaciyla
kullanilir (Karasar 2006, 79-81).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini egitim fakiiltesi dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise 2012-
2013 egitim doneminde Amasya Universitesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren
dgrenciler ile Canik Basar1 Universitesinde PDR béliimiinde 6grenim gdrmekte olan toplam 124
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Adaylarin cinsiyet, boliim, not ortalamasi ve ailelerinin gelir
durumu, egitim durumuna iliskin frekans ve ylizdelik degerleri ise soyledir:

Tablo 1. Ornekleme iliskin Bilgiler

Frekans (f) | Yiizdelik % Frekans (f) | Yiizdelik %
Cinsiyet: Anne mezuniyet:
Erkek 27 21.8 [lkogretim 66 53.2
Kadm 97 78.2 Lise 27 21.8
Sinif: Universite 17 13.7
Tiirkge Egitimi 81 65.3 Okur-yazar degil 14 11.3
PDR 43 34.7 Baba Mezuniyet:
Genel not Ortalamamz: 11kd gretim 53 42.7
2.50 ve alt1 47 37.9 Lise 32 25.8
2.50-3.00 aras1 36 29 Universite 33 26.6
3.00-3.50 aras1 31 25 Okur-yazar degil 6 4.8
3.50 ve yukarist 10 8.1 Mezun olunan lise:
Ailenizin ayhk geliri: Anadolu Lisesi 61 49.2
300-700 aras1 17 13.7 Siiper Lise 2 1.6
700-1000 16 12.9 Genel Lise 56 45.2
1000-1500 aras1 33 26.6 Meslek Lise 5 4
1500 ve {izeri 58 46.8

Aragtirmada 27 erkek, 97 kiz 6grenci bulunmaktadir. Bu dgrencilerin 81 tanesi Tiirkge
dgretmenligi boliimiinde; 43°{i ise PDR boliimiinde 6grenim gdrmektedirler. Ogretmen adaylarinin
basar1 durumlarina bakildiginda, genel not ortalamalarmin % 37,9’u 2.50 ve altinda; sadece %
33,1’inin 3.00 ve iizeri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuma aliskanliklan ve okul basarilari
iizerinde ailenin gelir ve egitim durumunun da dolayl olarak etkisi s6z konusudur. Ailelerin gelir
durumlan incelendiginde ise, % 46.8’inin 1500 tl ve tizerinde; % 53.2’sinin de bu miktarin altinda
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gelir elde ettikleri belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 49.2°si Anadolu Lisesinden
mezunken, % 45.2 ‘si Genel Liselerden mezun ogrencilerdir. Ailelerin egitim durumlar
incelendiginde, 6grenci annelerinin % 53.2’si ilkdgretim mezunu bayanlardir. Babalarin ise %
42.7’si ilkogretim, % 25.8’si lise, % 26.6°s1 da liniversite mezunu bireylerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

1. Gegerliligi ve giivenirliligi uzmanlarca onaylanmis ‘Okuma Aliskanligi Anketi’ (Sevmez,
2009).

2. Ogretmen adaylarmn kitap okuma aliskanliklarim belirlemek amaciyla M. Gémleksiz
tarafindan gelistirilen ‘Kitap Okuma Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi’ kullanilmistir
(Gomleksiz, 2004). 21’1 olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere 30 maddeden olusan 6lcegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis: .88 olarak belirlenmistir. Olgek ‘sevgi’, ‘aliskanlik’,
‘gereklilik’, ‘istek’, ‘etki’ ve ‘yarar’ olmak iizere 6 alt boyuttan olusmaktadir.

3. Ogretmen adaylarinin dogru yazma becerilerini belirlemek amaciyla, istedikleri bir konuda
‘Kompozisyon’ yazmalar istenmistir. Bu kompozisyonlar yazili anlatim degerlendirme
formu esas alinarak en az iki kisi tarafindan degerlendirilmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi:

Aragtirma verilerinin degerlendirilmesinde nicel tekniklerden yararlanilmstir. Veriler
SPSS 20.0 programina girilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde betimsel istatistiklerden (frekans
ve yiizde), t-testinden ve tek yonlii ANOVA analizinden yararlanilmisgtir.

Okuma aligkanlig1 anketinden toplanan verilerin frekans ve yiizdeleri ¢ikartilmistir.
Ogretmen adaylarimn okuma aliskanligina iliskin tutumlarmin cinsiyet, bdlim ve basari
ortalamalara gore farklilasma durumlan t-testi ve ANOVA analizleri ile incelenmistir. Ogretmen
adaylarnin okuma aligkanligina iliskin tutumlartyla yazma becerileri arasinda iliski Pearson
korelasyon katsayisiyla incelenmistir.

Ogretmen adaylarin dogru yazma becerilerini dlgmek amaciyla, istedikleri bir konuda bir
kompozisyon yazmalari istenmistir ve bu dogrultuda Ogrencilerin yazim yanlislari ile okuma
aliskanliklan arasindaki iliski belirlenmeye calistimistir. Ogrencilerin yazili bir kompozisyon
olusturmalan ve 6lgeklerin 6grencilere uygulanmasi es zamanl gergeklestirilmis ve sonucunda elde
edilen veriler, SPSS (20.0) paket program kullanilarak analiz edilmistir. Yazilan kompozisyonlar

‘Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ esas alinarak, en az iki uzman tarafindan incelenmistir
(MEB, 2000).

BULGULAR VE YORUM

Ogretmen adaylarnin okuma aliskanhigiyla ilgili ankete iliskin verileri Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Okuma Ahskanhgi Anketine iliskin Veriler

Boliime gelmede en 6nemli unsur: f % Nadiren 43 34.7
Sevdigim ve istedigim i¢in 69 55.6 Kullanmiyorum 6 4.8
Puanim bu béliime uygun oldugu i¢in | 32 25.8 Kiitiiphaneye gitme amaci:

Tercih hatas1 yaptigim igin 4 3.2 Ders ¢aligmak igin 50 40.3
Atanma kolay oldugu i¢gin 17 13.7 Odevlerimi yapmak icin 21 16.9
Kﬁtﬁphane kullanim Slkllglnll Roman, hlkéye, vb. kitaplar okumak 19 15.3
nedir: i¢in

Her giin 4 3.2 Odiing kitap almak icin 34 27.4
Haftada 1 ya da 2 kez 43 34.7 Kiitiiphane kullanimini kim

Ayda 1yada2 kez 28 22.6 ogretti:
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1448 Zehra D. EROGLU
Kiitiiphane gorevlileri 8 6.5 6-9 saat 5 4
Kendi kendime 6grendim 95 76.6 10 saatten fazla 1 0.8
Ogretim elemani 4 3.2 Giinde toplam tv izleme siiresi:

Heniiz tam 6grenemedim 17 13.7 1 saatten az 79 63.7

Daha ¢ok hangi kiitiiphaneye 1-5 saat 40 32.3

gidiliyor: 6-9 saat 5 4

Fakiiltemiz kiitiiphanesine 72 58.1 10 saatten fazla 0 0

Univ. Merkez Kiitiiphanesine 21 16.9 Cevredeki insanlardan kim okuyor:

Halk kiitiiphanesine 23 185 Babam ve annem 23 185

Kiitiiphaneye gitmem 8 6.5 Arkadagim 52 41.9

Daha cok hangi tiir kitaplar Ogretmenim 36 29

okunuyor: Kardeslerim 12 9.7

Roman-hikaye 105 | 84.7 Giinde bilg./internet kullanim

Siir-Deneme 5 4 siiresi:

Tarih-Felsefe 5 4 1 saatten az 63 50.8

Kisisel Gelisim 9 7.3 1-5 saat 56 45.2

Bilimsel Inceleme 0 0 6-9 saat 4 3.2
U] % 10 saatten fazla 1 0.8

En son ne zaman Kitap okundu: Bilg. ve internt. kullanma amaci:

1 hafta 6nce 96 77.4 Aragtirma yapmak i¢in 63 50.8

1 ay 6nce 25 20.2 Oyun oynamak i¢in 14 11.3

3-4 ay 6nce 1 0.8 Sohbet(chat) i¢in 46 37.1

1 y1l 6nce 1 0.8 Elektronik kitaplar okumak i¢in 1 0.8

hatirlamiyorum 1 0.8 Okunan kitaplari temin etme yeri:

Okumada hangi unsurlar etkili: Satin alirim 91 73.4

Arkadas tavsiyesi 53 42.7 Arkadastan 6diing alirm 14 11.3

Ailem 13 10.5 Kiitiphaneden 6diing alirim 19 15.3

Kiitiiphane 12 9.7 Hocalarimdan 6diing alirim 0 0

Ogretmenlerimin tavsiyesi 36 29 Gazete okuma sikhgi nedir:

Televizyonda duyma 10 8.1 Her giin 32 25.8

Kitap okuma sikhig1 nedir: Ara sira okurum 81 65.3

Yilda 15 kitap ya da fazlasi 58 46.8 Gazete okuma aligkanligim yok 11 8.9

Yilda 6-14 kitap 46 37.1 Bos vakitlerin nasil degerlendirilir:

Yilda 1-5 Kitap 17 13.7 Sinemaya giderim 12 9.7

Hi¢ okumam 2 1.6 Kitap okurum 44 35.5

Kitap okumanin engeli nedir: f % Bilgisayar, internet kullanirim 47 37.9

Derslerin yogunlugu 48 38.7 Televizyon izlerim 21 16.9

Okuma aligkanliginin olmamasi 37 29.8 Ogrt. aday! olarak okuma durumu:

Bilgisayar ve internet kullanmak 17 13.7 Evet 44 35.5

Televizyon izlemek 5 4 Hayr 70 56.5

Kitap fiyatlarmm yiiksek olmasi 7 5.6

Zaman bulamiyorum 10 8.1

Giinde toplam kag saat kitap

okuma:

1 saatten az 54 43.5

1-5 saat 63 50.8

124 6gretmen aday1 lizerinde yapilan okuma aligkanlig1 anketinin frekans ve yiizdeliklerine
bakildiginda, adaylarin % 50.8’i giinde 1-5 saat arasi kitap okuduklarini; % 43.5°1 ise bir saatten
daha az okuduklarim belirtmislerdir. 124 6grencinin yarisinin giinde en az bir saat kitap okuyor
olmasi olumlu ve sevindirici bir sonugtur. Fakat bunun yaninda &grencilerin basari durumuna
bakildiginda % 37.9’unun ortalamasi 2.50’nin altindadir. % 29’un ortalamast ise 2.50- 3.00
arasinda yer almaktadir. Yiizdelik degerlerine bakildig1 zaman, okuma aliskanlig1 olan 6grencilerin
fazla olmasmnin yam sira, okul basarisimin beklenen seviyede degildir. Ogretmen adaylarimin
mezuniyet durumlarina baktigimizda % 49.2°si Anadolu Lisesinden, % 45.2°si Genel Liseden
mezun oldugu gorilmistiir.
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Ogrencilere en son ne zaman kitap okuduklar1 soruldugunda ise % 77.4’iiniin ‘bir hafta
once’ maddesini isaretlemis olmasi arastirmamizda karsilastigimiz bir diger olumlu sonugtur. Kitap
okuma sikligina iliskin soruya ise 6grencilerin % 46.8’1 ‘y1lda on bes kitap ya da fazlasi’ cevabim
verirken, % 37.1°1 “yilda 6-14 kitap’ cevabim vermislerdir. Diger taraftan, 6grencilerin kiitiiphane
kullanim sikligina bakildiginda % 34.7°si nadiren kullandiklarini belirtmislerdir. Kiitiiphaneye
hangi amagcla gittikleri sorusuna ise Ogrencilerin % 40.3’ii ders g¢alismak icin gittiklerini
sOylemislerdir.

Anket sonucuna bakildiginda Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun okuma
aligkanligina sahip oldugu goriilecektir. Adaylara en ¢ok hangi tiir okuduklarn soruldugunda %
84.7’si daha ¢ok roman- hikaye tiirii kitaplar okuduklarini ve % 42.7’si de okumalarinda en 6nemli
unsurun arkadas tavsiyesi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere kitap okumanin engelinin ne
olabilecegi sorulmus ve Ogrencilerin %38.7’si derslerin yogunlugundan, %29.8’si kendilerinde
okuma aliskanliginin olmamasindan, %13.7’si de bilgisayar ve internet kullamm sikliginin fazla
olmasindan kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Bununla birlikte, giinlilk internet ve bilgisayar
kullanim durumlarina iliskin ise 6grencilerin % 50.8’1 bir saatten az kullandiklarim belirtirken, %
45.2’si de 1-5 saat kadar giinliik kullanim siirelerinin oldugunu sdylemislerdir. Hem kitap okuma
oranlar1 hem de bilgisayar- internet kullanim oranlan yiiksek ¢ikan 6gretmen adaylarina sorulan bir
diger soru da interneti hangi amagla kullandiklarina ydnelik bir soruydu. Ogrencilerin % 50.8’i
arastirma yapmak i¢in, % 37.1°1 de sohbet (chat) i¢cin yamtini vermislerdir.

Cevrelerindeki insanlardan en ¢ok kimin okudugu soruldugunda adaylarin % 41.9’u
arkadaslarinin okudugunu, % 18.5’1 ise anne ve babasinin okudugunu ifade etmislerdir. Sonuglara
bakildiginda, 6grencilerin hayatlarinda 6rmek alabilecekleri ‘okuyan anne-baba’nin varligimin ne
kadar da az oldugu goriilecektir. Yine anket sonuglarindan bir digeri de anne ve babalarn egitim
durumlaridir. Annelerin % 53.2’si ilkogretim, babalarin ise % 42.7’si ilkdgretim mezunudur.

Ogrencilerin gazete okuma aliskanliklarina gelince sadece % 25.8’i her giin diizenli olarak
okuduklarini belirtirken, % 65.3’1 ara sira okuduklarini ifade etmistir. Anketin sonunda 6grencilere
bir Ozelestiri niteliginde olan ‘Bir Ogretmen adayi1 olarak yeterince okudugunuzu diisiiniiyor
musunuz?’ sorusu sorulmustur. Adaylarin % 35.5°1 bu soruya ‘evet’ yanitimi verirken, % 56.5’1
‘hayir’ yanitin1 vermistir.

Ankette yer alan sorulardan bir digeri ise Ogretmen adaylarimin okuduklart boliime
isteyerek gelip gelmedikleri sorusudur. Aslinda bu soru, Ogrencilerin egitimleri ve hayatlan
konusunda ne kadar bilingli olup olmadiklarim, ‘bilin¢li okur’ olup olmadiklarini 6lgmeye yonelik
onemli bir soru. Ogrencilerin % 55.6’s1 ‘sevdigim ve istedigim i¢in’ cevabini verirken, % 25.8’i
‘puanim uygun oldugu i¢in’, %13.7’si de gelecek endisesi gibi nedenleri goz oniinde bulundurarak
‘atanma kolay oldugu i¢i’ cevabini vermislerdir.

Ogrencilerin bosluklarini ne ile doldurduklari, onlarin zamam degerlendirme ve aliskanlik
noktasindaki 6nceliklerini belirleyici 6nemli bir dl¢iidiir. Ankette bulunan sorulardan bir tanesi de
ogrencilerin bu ‘bos’ vakitlerini nasil doldurduklaria yoneliktir. Ogretmen adaylarin % 35.5’i bu
soruya ‘kitap okurum’ diye cevaplandirirken, % 37.9’u bos vakitlerinde bilgisayar ve internet
kullandiklarini, % 16.9’u ise televizyon izlediklerini sdylemislerdir.

Ogretmen adaylanimin okuma aliskanliklarinin cinsiyetlerine gore farkhilasma durumlar
Tablo 3’te gosterilmistir:
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin t testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS Sd t p
Erkek 27 3.93 0,55

122 -1,83

,069
Kiz 97 417 0,62

Okuma aliskanlig1 tutum 6lgeginin t-Testi sonuglarina bakildiginda kiz 6grencilerin okuma
aligkanliklan, erkek 6grencilere gore daha yliksektir. Fakat istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklarimn béliimlerine gore farklilasma durumlari
Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Boliim Degiskenine Iliskin t testi Sonuclar

Smif N X ss sd t b
Tiirkce O gretmenligi 81 4.20 0,58

122 2,03 ,04
PDR 43 3.97 0,63

Boliimler arasi okuma aliskanligina iliskin ciddi bir farkliligin olmadigir goériilmektedir.
Ogretmen adaylari iizerinde yapilan ankete bakildiginda, Tiirkge Ogretmenliginde dgrenim goren
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu okuduklan tiir konusunda roman-hikaye oldugunu soylerken,
PDR boliimiindeki 6grenciler ise daha ¢ok kisisel gelisim kitaplar1 okuduklarini sdylemislerdir.

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklarinin basarilarina gore farklilasma durumlar
Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Basan degiskenine ilisgkin ANOVA sonuclar

Basari N X SS sd
2.50 ve alt1 47 4.08 0,62
2.50-3.00 36 412 0,57

3
3.00-3.50 31 4.15 0,66
3.50 ve yukarist 10 4.04 0,56

Okuma aligkanhg ile 6grencilerin genel basar1 ortalamalarina bakildiginda, biiyiik bir
cogunlugun ortalamasimin 2.50 ve altinda oldugu goriiliiyor. Ogrencilerin okuma sikliklarina
baktigimizda karsilastigimiz olumlu sonug ile basari durumlan karsilastirildiginda, 6gretmen
adaylarnnin okuma diizeylerinin beklenenin {izerinde oldugu halde, bu okuma egilimlerinin onlarin
okul basarisina fazla katkida bulunmadigi goriliiyor. S6z konusu boliimlerin her ikisinin de
okumaya yonelik sdzel bolimler oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin okuduklarini aktaramama
ve edindikleri bilgi ve becerileri derslerine yansitamama problemi ve nedenleri zihinlerde olusuyor.

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklari ile dogru yazma becerileri arasinda iliski olup
olmama durumu Tablo 6’da gosterilmistir:
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Tablo 6. Dogru Yazma Becerisi ile Okuma Ahskanhg1 Arasindaki fliskiye Yonelik
Korelasyon Sonuglari

N Pearson Kolerasyon p

Okuma Aligkanlhigi
124 0,262 ,002

Dogru Yazma Becerisi

Ogretmen adaylarimin okuma aliskanligi ve dogru yazma becerileri arasindaki iliskiye
bakildiginda, iliskinin pozitif yonlii oldugu fakat aralarindaki kolerasyon katsayilarinin ¢ok yiiksek
olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin  yazmus olduklart kompozisyonlar yazili anlatim
degerlendirme formu esas alinarak degerlendirildiginde, okuma siklig1 fazla olan 6grencilerin ayn
zamanda yazili anlatimlarinin da basarili oldugu goriilmiistiir. Okuma aliskanligina sahip olmayan
adaylann kompozisyonlarinda basta fikirsel ve kavramsal bir zenginligin olmamasinin yani sira
dilin dogru kullanilmamasi, imla ve noktalama yanligliklan bulunmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin okuma ahgkanliklan ve dogru yazma becerilerini 6lgmeye ydnelik
yaptigimiz bu caligmada, Ogrencilerin okuma durumlart ile yazma becerilerinin paralellik
gosterdigi ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Okumay1 seven ve bir aligkanlik
haline getiren Ogrencilerin, ayni zamanda yazili anlatimlarinda da basarili oluklari; okuma
egilimleri istenen diizeyde olmayan, bunu bir aligkanlik haline getirememis 6grencilerde ise yazili
anlatimlarinda sekil, igerik, kavram ve fikir noktasinda eksikliklerinin bulunmasinin yan sira, dilin
yazili ve sozlii kurallarina uyumsuzluklar bulundugu sonucuna varilmustir.

Ogrencilerin okuma sikliklarina bakildiginda olumlu sonuglar elde edilmistir. Bunun yam
sira, kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla daha ¢ok okuma egiliminde olduklari; boliimler arasinda ise
onemli bir farkliligin olmagi goriilmiistiir. Diger taraftan, dgrencilerin okuma aligkanliklan ile
basar1 durumlarn incelendiginde, basarinin okuma seviyesine oranla istenen seviyede olmadig
belirlenmistir. Ogrencilerin % 84.7’si hikdye ve roman tiirii kitaplar okurken, ¢ok az bir kismi
arastirma- inceleme niteliginde kitaplar okuduklarini sdylemislerdir.

Ogretmen adaylarinin okuma ahiskanlhiklari ve dogru yazma becerilerini 6lgmeye yonelik
yapilan bu arastirmanin sonuclari 1s18inda su 6nerilerde bulunabilinir:

1. Okuma aligkanlhigi ¢ok erken yasta baslayan bir egitim oldugu diisiiniildiigiinde, gerek
egitmenlerin gerekse ebeveynlerin bu konuda daha bilinglendirilmesi gerekmektedir.
Gelecegin Ogretmemeleri konumunda olan genglerin, toplumun gelecek rehberleri ve
sekillendiricileri olacaklan hatirdan ¢ikarilmamali; bu sebeple onlara okumayr sevmeden
bir bagkasina sevdirilemeyecegi gercegi ve okumanin aligkanlik haline gelmedigi
toplumlarda egitimin ‘dogru sekilde’ yapilamayacagi anlatilmalidir.

2. Universitelerin egitim fakiilteleri basta olmak iizere biitiin fakiiltelerinde ‘dogru okuma’,
‘elestirel okuma’ dersleri verilmelidir. Bu sayede &grencilerin  okuduklarim
yorumlayabilme, yargilayabilme becerileri gelisecektir. Salt bilgi kalabaligi arasinda
bogulan gengligin, okuduklarnni sentezleyebilme sozlii ve yazili anlatimlarini gelistirecek;
edinmis oldugu yeni bilgi, kavram ve anlamlar daha rahat aktarabilmelerini saglayacaktir.
Bu durum ise onlarin okul basarilarin1 dogrudan etkileyecektir.

3. Ogretmen adaylarinin okuma durumlari, sikliklari takip edilmeli ve okuduklar her bir
kitap, dergi, makale, hikdye hakkinda degerlendirme niteliginde yazi yazmalar
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istenmelidir. Boyle bir yontemle 6grenci hem okuyacak hem de okudukca kendi diisiince,
anlam diinyasindaki gelismeyi, farklilasmay:r daha somut gorecektir. Ogrenci okudukca
yazacak ve yazdikca okuduklarindaki incelikleri daha iyi anlayabilecektir. Boyle bir
ogrenci, okuduklarindaki incelikleri fark edebilmekle kalmayip; hayatin, yasamin
ayrintilanim yakalayip aktarma merakina sahip olacak ve bdylelikle hep istenen, beklenilen
‘okur toplum’ dan sonra bir ‘yazar toplum’ olusmus olacaktir.
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