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OZET

Bu calismada, serbest yazma teknigi ve yaratici yazma teknigiyle
olusturulan kompozisyonlarin niteligi incelenmektedir. Kendine has
O0gretim teknikleri bulunan yazili anlatim becerilerinin sadece kisisel
cabayla o6grenilmesi oldukca zordur. Yazi yazarken dusUnceleri dil
kurallarina uygun cumleler seklinde siralamak yaninda; tabilik,
sahsilik, sadelik, aciklik, akicilik ve duruluk gibi anlatim niteliklerine
uygun yazmak da oOnemlidir. Bu beceri ve tekniklerle donatilan
O0grenciler, duygu, distince ve tasarimlarini daha etkili ve amaca uygun
olarak aktarabilirler.

Bu calismayla on birinci sinif 6grencilerinin serbest ve yaratici
yazma teknikleriyle Urettigi kompozisyonlar arasinda yazili anlatimin
niteligi acisindan fark olup olmadigini ve kompozisyonlarin niteliginin
sosyo-ekonomik duzeye gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek
amaclanmaktadir. Bu amacla alt ve Ust olmak Uizere iki farkli sosyo-
ekonomik dtizeydeki iki okul secilmistir. Uctincti bir amac, puanlama
tekniginin 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlara verilen puanlarda
etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu arastirma tarama modeline dayali betimsel bir calisma olup
mevcut durumu oldugu gibi goézler 6nline sermeyi hedeflemektedir.
Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Agri il merkezindeki
liselerden sosyo-ekonomik bakimdan alt diizey durumdaki H. A.
Lisesinde 6grenim goren 119 6grenci ve sosyo-ekonomik bakimdan tst
dizey durumdaki . T. Lisesinde o&grenim goéren 108 o6grenci
olusturmaktadir. Her iki liseden toplam 227 6grencinin 86’s1 serbest
yazma teknigi, 141°i yaratici yazma teknigine gbére kompozisyon
yazmistir.

Calismaya ait veriler, 5 ay ara ile iki asamada toplanmistir. ilk
asamada her kumedeki 6grenci grubuna serbest yazma teknigi
hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve onlardan bu cercevede
kompozisyonlar olusturmalari istenmistir. Bu islem sonucunda
arastirmanin ilk veri seti olusturulmustur. Ikinci veri seti yaklasik 5 ay
sonra ayni okullardaki 6grenci grubundan elde edilmistir. Bu kez
O0grenci grubuna yaratici yazma teknigi hakkinda gerekli bilgiler
verilmis, konu tizerinde beyin firtinasi yapilmis ve 6grencilerden yaratici

" Bu ¢alisma, Agri Ibrahim Cegen Universitesi BAP tarafindan desteklenmistir.
Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuc¢larina gore orijinal bir makale oldugu tespit

edilmistir.

“ Yrd. Dog. Dr. Agri Ibrahim Cegen Universitesi Tiirkge Egitimi Béliimii, EI-mek: mehralicalp@hotmail.com

bros¥SS

<enabled>

d

checg



880

Mehrali CALP

yazma teknigiyle kompozisyon yazmalari istenmistir. ki uygulama
arasinda bu kadar zaman araligi birakmaktaki amac, s6z konusu yazili
anlatim tekniklerinin birbirine olan etkisini en aza indirmek ve
dolayisiyla 6grencilerin kompozisyonlarini diger teknikten etkilenmeden
sadece bir teknigin ilkelerini kullanarak olusturmalarini saglamaktir.

Ogrencilerin serbest ve yaratici yazma teknikleriyle tUrettikleri
metinler ilk 6nce arastirmacinin da iginde bulundugu akademisyen
grubu tarafindan daha sonra uygulamanin yapildigi okullarda calisan
Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri tarafindan analitik puanlama
anahtarina gore incelenmis ve her bir metin icin iki farkli puan elde
edilmistir. Daha sonra tim metinler uygulamanin yapildigi okullarin
disinda goérev yapan Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine okutulmus;
onlardan s6z konusu bu metinlere 100 Uzerinden analitik olmayan,
toptan bir puan takdir etmeleri istenmistir. Bu sayede s6z konusu
calisma grubundan elde edilen iki veri seti ti¢ farkh grup tarafindan
okunmus ve puanlanmistir.

Bulgular, puanlama tekniginin kompozisyonlarin ilk ve ikinci
okuyus puanlarinda anlamh bir farkliliga yol ac¢madigini, holistik
okuyus puanlarinda anlamh bir farkliliga yol actigini ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica 6grencilerin yazma etkinliklerindeki basarilar: tizerinde yazma
tekniklerinin ve sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu goértlmektedir.
Bu durum sosyo ekonomik diizey ve yazma tekniginin yazili anlatimin
niteligine etki ettigi sonucunu beraberinde getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, serbest yazma teknigi,yaratici
yazma teknigi,yaraticilik, puanlama

THE COMPARISON OF ESSAYS BASED ON FREE WRITING AND
CREATIVE WRITING TECHNIQUE IN TERMS OF THE QUALITY OF
WRITTEN EXPRESSION AND SCORINGTECHNIQUE!

ABSTRACT

There aretwo typesof expression: written expression and oral
expression. The expression can be examinedin many ways. In this
paper, we examine the effect of free writing techniques and creative
writing techniques on written expression skills. It’s extremely hard for
one to learn written expression skills that have its own characteristic
teaching techniques by her/him. While writing, it is important not only
to write in the form of sentences according to the rules of the language
but also to write appropriately expression qualities such as naturalness,
salicylic, simplicity, clarity, fluency and clarity. Students which are
equipped with these skill and techniques can express their feelings,
thoughts and designs in a proper way.

In this study, compositions written with free andcreative
writingtechniques ofl1th grade students has been intended todetermine
whetherthere is a differencein termsofthe nature ofwritten expression.
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This study is a descriptive study based on screening model. Data
were obtained by examining the documentation and based on feedback
fromthe teacher. Study group consists total of 227 students, 119 of
which being eleventh grade student from Agri central H. A. High School
whichisthe lower levelof socio-economic terms and 108 eleventh grade
students from S. T. High School whichisthe upper levelof socio-
economic terms. Of these, 86 students wrote essays by free writing
techniques whereas 141 students used creative writing techniques.

The data ofthis study, an interval of5 monthshave been
collectedin two phases. The first stagein each clustergroup of
studentshas been giventhe necessary informationaboutfreelance
writingtechniqueandcompositionsof themasked to buildin this
framework. As a result ofthis operation, the studyhas been obtained
fromthe firstdata set. Second data set have been obtained from the
same group of students. This time students were given information
about creative writing techniques, brain storm have been done and they
have been asked to write essays by this technique.

The textsproducedby the studentsthroughfree and creative
writingtechniques. At first,in accordance'TheScale for Assessment
ofWrittenExpression" by the twoscholars have
beeninvestigated.Andthustwodifferentpointsare obtainedforeach text.
Then all essays have been read by Turkish Language and
Literatureteacher from schools outside the study, and these teachers
were asked to give scores to the essays from O to 100. This way two
data sets get scored by 3 different group of people.

The data obtained from this study will be considered to offer
alternative opinions to about method and techniques monitored in
written expression studies carried out in schools to academics and
teachers.

Key Words: Writing expression, writing techniques, creative
writing technique, free writing techniques, creativity,scoring

GIRIS

Yazili anlatim duygu, disiince ve hayallerin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve
duyulanlarin dil araciligiyla giizel ve etkili bir sekilde kagit {izerine aktarilmasidir. Bir bagka
ifadeyle yazili anlatim insanin duygu, diisiince ve tasarimlarimn, dil kurallarina gore, bir plan
cergevesinde dogru ve etkili bir sekilde yaziyla anlatilmasidir. Yazili anlatim, se¢ilen uygun

sozciikler, ciimleler ve paragraflarla diisiincelerin diizenlendigi, gelistirildigi bir siirectir (Isaacson
ve Luckner, 1990).

Yazma kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi olan ve belli bir amac1 olan bir
ifade seklidir. Yazma becerisi, giinliik hayatimizin hemen hemen her alaninda karsgimiza
¢ikmaktadir. Yazi, insanlarin birbiriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil denen sistemi, belli
isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Bir bagka deyisle yazi, séziin resimlestirilmis bigimidir
(Ozbay, 2007). Yazma, beyinde yapilandinlmus bilgilerin kigida ya da ekrana dokiilmesi islemidir.
Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalan ve beyinde yapilandirmalart
gerekmektedir (Glines, 2007).
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Dil ogretiminin O6nemli bir alamm olusturan yazma, bilgiden c¢ok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma, konugsma ve dinleme
becerilerinin oldugu kadar yazma becerisinin de insan yasaminda Onemli bir yeri var. Duygu
diisiince ve hayalleri acik ve anlasilir olarak yazma, cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler
bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralar, sinirlandirir, diizenler, yazi amacini belirler ve kurallan
uygulamay1 dgrenirler. Insanin kendisini dogru ve tam olarak ifade edebilmesi, birikimleriyle
dogru orantilidir. Birikim kazanma siireci 6nce dis diinyay1 algilama sonra da bunlar kendi iginde
degerlendirmeyi kapsar. Bilgi ve birikimlerin kazanilmasinda gozlem, okuma ve diisiinme
unsurlarindan yararlanilir (Baget, 2011).

Yazma etkinligi oncesinde dgrencilerin kisisel ilgileri ve sectigi konularla ilgili okumasi,
arkadaslanyla fikir alis verisinde bulunmasi gibi etkinlikler yiirtitiilerek 6grencilerin kisisel
deneyimlerinin ve birikimlerinin ortaya ¢ikmasit saglanabilir. Yazmaya yeni baslayan 6grencilerin
daha ¢ok bilgi alma, danisma, tartisma, deneme yapma, okuma ya da konusma ihtiyaglar olabilir
(Erdiken, 2010). Ogrenciler konustuklar1 zaman konu hakkinda neler bildiklerini goriirler. Konu
hakkinda konusmakla &gretmen, 6grenciden kimi bilgiler almakta ve Ogrenciye konuyla ilgili
sorular yoneltebilmekte, bdylece 6grenci yazacaklar hakkinda acik bir anlayis ve giliven igine
girebilmektedir (Graves, 1983). Yazili anlatim 6ncesi 6grenciyle konu hakkinda konusma, yazih
anlatimi giiclendirip gelistirdigi gibi 6grenciyi yazma i¢in cesaretlendirir ve On bilgileri harekete
gecirir.

"Yazili anlatim teknigi" ile “yazili anlatim tiirii” birbirinden farklidir. Anlatim teknigi,
metin yazarimn olusturulacak yazili ve sozIii anlatimini bi¢imlendirme sirasinda takindigi
tutumdur. Bir metni olustururken o metne karsi yonelisidir. Bu yonelis serbest ¢cagrisim yoluyla
olabilecegi gibi giidiimlii ya da planli yazma tarzinda da olabilir. Yazma egitimi literatiiriinde
yaraticl yazma, serbest yazma (free writing), hizl1 yazma (rapid writing), siniflandirma (clustering),
vasitali yazma (indirectwriting), gormeye dayali yazma (based onseeing writing), trans halinde
yazma (writingin a trance) vs. gibi ¢esitli yontem ve teknikler bulunmaktadir.

Tir kavramm ise, olusturulacak metinlerin konu, anlatim, dil, plan vb. yonlerden ortaya
cikan yakinlik, benzerlik ve farkliliklar ile tanimlanabilen belli 6zelliklere atifta bulunur. Dil
yoluyla olusturulan kompozisyonlarin (yazili anlatimlarin) konu, igerik ve sekil 6zelliklerine gore
ortaya cikan cesitlerine “anlatim tliri” denir. Tiirler: (1) sozle veya yaziyla islenisine, (2) nazimla
veya nesirle islenisine, (3) sectikleri konulara, (4) tasvir, tahkiye, ilmi ve fikri anlatim (delil ve
ispat yoluyla anlatim) agiklama yoluyla anlatim yollarindan birine veya birkagma agirlikla yer
verisine, (5) tislup 6zelliklerine gore farkliliklar gosterir (Calp, 2010).

Ulkemizde serbest yazma teknigi ile yaratic1 yazma teknigi arasindaki iliski iizerine yapilan
aragtirmanin sinirlt oldugu hatta bulunmadig dikkate alindiginda, yazma teknikleri konusunda bir
karsilagtirma yapmak zor olmaktadir.

2005Tiitkge OgretimProgramu ile birlikte ders kitaplarinda da yazma becerisine yonelik
etkinliklerde farkli teknikler kullanilmaya baglanmistir.Egitim bilimlerindeki yeni gelismelere ve
cagin ihtiyaglarina cevap verme maksadiyla yapilandirmaci yaklasima gec¢ilmis ve ders kitaplan da
bu anlayisa gore diizenlenmistir. Bu baglamda giris ya da sonug boliimii verilen bir kompozisyonun
tamamlanmasi, resim ve fotograflardan hareketle yazma, kangik verilmis climlelerden paragraf
olusturma, ilk dizesi verilmis bir siiri tamamlama... vs. gibi tekniklerden yararlanmaya
baslanmustir (Aytan, 2010).

Tiitkge Ogretim Programi, “Yontem ve Teknikler” bashigi altinda ikna edici yazma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma, serbest yazma, elestirel yazma ve yaratict yazma, not alma,
bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir metinden hareketle yeni bir
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metin olusturma gibi ¢esitli yazma yontem ve tekniklerine yer vermektedir (Ogretim Programu,
2005: 178). Bu galigmamin yazma becerisini gelistirmeye yonelik kompozisyon tekniklerine
duyulan ihtiyaci karsilamasi iimit edilmektedir.

Bu calismada yazma ydntem ve tekniklerinden “serbest yazma” ve “yaratici yazma”
teknikleri iizerinde durulmaktadir. Serbest yazma tekniginde, Ogrenciler bir konu segerler ve
sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb.)
stmirlamast  olmadan yazarlar. Ogrenciler serbest yazma teknigi icin hazirlanirken biitiin
sOyleyeceklerini rahatca ve higbir zihinsel engelle karsilasmadan soyleyebilir, giris, gelisme ve
sonug¢ boliimlerinde neler yazacaklarini tasarlayabilirler. Son asama ise diisiincelerin belli bir plan
dahilinde yaziya dokiilmesidir.

Serbest yazma caligmalariyla 6grencilerin duygu ve diislincelerini kendi tarzlarna gore ve
yazim kurallarna dikkat ederek yazmalar istenir. Genellikle iki ya da daha ¢ok konu bagli g1 verilir
ve 6grenciler basliklardan birini secip bir kompozisyon olustururlar. Bu yazilar genellikle 100-120
ya da seviyelerine gore 250-300 sdzciikle simrli tutulmaktadir (Unsal, 2008). Ayrica serbest
yazmanin gelistirilebilmesi icin Ogrencilerin sayfa, satir ve climle uzunlugu yoniinden
sinirlandirilmamasi gerekmektedir.

Serbest yazma teknigiyle yazili anlatim caligmalarinda simif ortamindaki etkilesimler
onemlidir. S6z konusu bu etkilesimler, metnin igerigi hakkinda olabilir. Etkilesimlerin metin igerigi
ve yapisl lizerine kurulmasi, 6grencilerin metni anlama ve yorumlamalarina, metin hakkinda sohbet
edebilmelerine, kendi yazilari i¢in bir yap1 olugturmalarina olanak saglar (Tompkins, 1997).

Tiitkge Ogretim Programinda  diisiinme yetenegini gelistirerek yazma egitimini
desteklemesi bakimindan 6zetleme ve serbest yazma tekniklerinin 6ne ¢ikarldigr goriilmektedir.
Ozellikle &grencilerin imla kontrolii icin en iyi olgiiniin serbest yazi calismalari oldugu
belirtilmektedir.

Yaratici yazma ise dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya konmast
esasina dayanir. Yaratici yazmada normal degerleri zorlamaksizin alisilmigin digina ¢ikmak, hayal
giiciinden yararlanarak herkesten farkl diislinceler ortaya koymak, 6zgiinliigii yakalayabilmek,
akici ve hoslanarak yazmak, yazmaktan zevk almak, standartlarin disina ¢ikmak gibi durumlar s6z
konusudur (Temizkan, 2006). Yaratict yazma ile Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarim gelistirmek amaglanmaktadir (Dai, 2012).

Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi gibi 6grenciler de
istedikleri konuyu segerek yazma caligmasi yapabilirler. Yaratic1 yazma sirasinda yapilacak ilk is,
bir konu belirlemektir. Yaratici yazma ¢alismalarina, bos bir sayfaya yazip etrafim cercevelediginiz
bir ¢ekirdek kelime ya da konu climlesiyle baslanmir. Bu kelime ya da konu ciimlesi, bos, beyaz bir
kagidin ortasina yazilir. Her kelime anlamlarin, seslerin ve ¢agrisimlarin merkezidir. Bu merkez,
bir goldeki dalgalarin yayildig gibi etrafinda ¢agrisimlar olusturur. Belirlenen kelime ya da konu
climlesinin etrafina akla gelen her sey yazilir; yogunlagmaya calisilmaz. Bilingaltindan ¢ikan
kelimeler siralanir ve sonra kelimeler arasinda ilgi kurulur. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan
konuyla ilgili her diisiince biling iistiine ¢ikarilir.

Yaratici yazma sirasinda ne, nerede, ne zaman, nasil sorularina tam bir cevap aranmadan
yazmaya baglanir. Nasil yazilacagi ve ne yazilacag diisiiniiliirse, engellenmis hissedilebilir. Birden
bire olusan fikirler hemen yazilir, her biri bir ¢erceve icine alimir. Her yeni kelime veya deyim,
daha 6nceki cembere bir okla baglanir. Her tiirlii ¢agrisima yer verilir. Cagrisimlari dikkate alarak
metin yazmak, fazla zaman da almaz.
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Serbest cagrisim mekanizmasi harekete gecirilerek konuyla ilgili olgular, yasantilar,
duygular, diisiinceler hatirlanmaya caligilir. Akla gelen ilhamlar (esinler) mantik siizgecinden
gecirilmez. Akla bir sey gelmiyorsa, bir siire gozler kapatilir. Bu arada akla yeni c¢agrisimlar
gelebilir. Cagrisim bakimindan herhangi bir yeni noktaya gelindiginde, hangi konuda yazilacagina
ya da konunun hangi boyutunun ele alinacagina karar vermek zor olmaz. O zaman miisvedde
iizerindeki cagrisgtm ¢alismast birakilir ve birbirine yakin olanlar numaralanip yazmaya
baslamir(Unalan, 2001). Bu asamadan itibaren beynin sol béliimii kullanilmaya baslamr. Ciinkii
siniflandirma, siralama, planlama ve degerlendirme isi, beynin sol boliimiine aittir.

Sever (1997) bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarim kazandirmayi
ana dili 6gretiminin islevleri arasinda sayar. Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin
her boliimiinde bulunabilen bir yeti, glinliikk yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan genis bir
alam icine alan siiregler biitiinii, bir tutum ve davranis bigimidir (San, 1979). Riza’ya gére (2000)
yaraticilik var olan kaliplar1 yikma, baskalarinin yasantilarina agik olma, alisilmiglarin disina
cikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma, dayatilmis diisiince ¢izgisini kirma ve yeni bir
diisiince ¢izgisi ortaya koyma, belli bir problem igin degisik alternatif ¢oziimler getirme,
baskalarinin izledigi yoldan ¢ikma, baska seylere yol agan yeni bir sey bulma, yeni bir iliski
kurma, yeni bir diisiince ortaya koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etme ve
insanlara yararli olan bir araci veya bir aygit1 bulma becerisidir.

Yaraticilik, konusma becerisinin egitiminde “beyin firtinasi”; yazma becerisinin egitiminde
ise “yaratict yazma” tekniklerini ortaya c¢ikarmistir. Yaratict yazma, beynimizdeki yaratici
diisiincenin kagida yansimasidir. Bu teknik, kavramsal diisiincemizi geri plana atarak benligimizin
derinliklerinde sakli olaylari mecazlar, imgeler, hayaller ve duygularla ifade etme imkani saglar.

Beyin firtinasi, 6grencilerin bir konu, olay ya da sorun hakkinda diisiinmeleri, ¢ok sayida
fikir tiretmeleri ve mantikli olup olmadigi endisesine kapilmadan kendilerini ifade etmeleri
anlayisina dayanir. Temel amag, 6grencilerin yaratici diislinme becerilerini gelistirmektir. Bir diger
ama¢ da Ogrencilerin bir isi basarmak igin olabildigince g¢esitli secenekleri g6z Oniinde
bulundurmalarim saglamaktir. Beyin firtinas1 yontemi, kiiciik veya biiyiik gruplarda kullamilabilir.
Bu yontemin basarili olabilmesi, sunulan biitiin fikirlerin kaydedilmesine baglidir.

Yapilan ilk is cagrisim yoluyla sag beyni harekete gecirip zihne {isiisiip gelen diisiinceleri
kaydetmektir. Boylece yazma eylemi baslamis ve konuyla ilgili ilk duygular, diisiinceler kagida
aktarilmigtir. Bu asama diisiincelerin bilgisayara ya da kagida aktarilmasi basamagidir. Calkins
yazma ig¢in, yazan kisinin ilk cabalarimin, denemelerinin agik gostergesi oldugundan "taslak"
terimini tercih etmektedir (Calkins, 1994; 39). Bu basamakta 6grenci diisiindiiklerini gelisi glizel
kagida aktanir. Yazilan metnin yazim kurallarina bakilmaz. Ogrenci burada igerigi olusturmaya
calisir. Yazdig1 kagidin lizerine “taslak metin” diye yazar.

Son yillarda dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirme alanindaki ¢aligmalarda beyin,
beyin korteksi ile sag ve sol beynin fonksiyonlar tizerinde 6nemli gelismeler kaydedilmistir.
Yazma, beynin iki yarim kiiresinin uyumlu bir sekilde kullamlmasina dayamir. insanmin orijinal
buluglar yapmasini saglayan kisim, beynin sag yarim kiiresidir. Beynin sag yarisi orijinallik,
farklilik ve imaj arar; yeniliklere agiktir; yaraticidir; pesin hiikiimlii degildir, degerlendirmekten ve
deger yargisina vurmaktan, yargilamaktan kaginir. Acik ve giivenilirdir, her seyin miimkiin
olduguna inanir. Sag beyin imgesel diisiiniir; gérme, isitme ve hareketle ilgili imgelere baghdir.

Beynin sol yarisi ise mantiga uygun bir sekilde calisir; neyin yanlis oldugunu, nigin
caligmayacagim agiklar; degerlendirir. Kuskucudur, kusurlara duyarlidir. Yeniye ve denenmemise
direng gosterir; aligkin oldugunu ve sirada olam savunur. Gelenege baghdir; 6n bilgilerle daha
sonraki bilgileri test eder. Ge¢gmisteki 6rnegin -dil ve anlatim aligkanliklarinin- {istiin gelmesi i¢in
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ugrasir, tutucudur, savunma durumundadir. Araya giren fikirleri maglup etmek i¢in alay edebilir.
Agirt ofkeli davranabilir ve siddet kullanabilir. Sag yari, yeniliklerin pesindeyken sol yari da
planlama pesindedir (Unalan, 2001).

Durukafa’min (1992) beynin sag ve sol loblarimin birlikte ¢alismasinin bir {iriinii olarak
tanittig1 clustering, yaratict diisiincenin beynimizde olugma siirecinden sonra kagit tizerindeki
yansimasidir. Yaratici diisiince olusturma siireci beynin sag yarim kiiresinin yeteneklerini
kullanmakla iligkilidir. Yazmada olumlu gelismeyi saglayan cluster metodunun dayandig temel
diisiince, beynin her iki yarim kiiresinin dogal etkilesimini bloke etmeden, engelsiz ¢aligmasini
saglamay1 6grenip zorlanmadan ve rahat bir psikolojik ortamda yazabilmektir.

Okullarda yazma egitimi etkinliklerinde nitelikli ve 6zgiin bir yazili anlatim iiriinii ortaya
cikarmak onemli oldugu kadar bu iiriinlerin objektif kriterlere gore degerlendirilmesi de dnemlidir.
Ciinkii 6gretmenler tarafindan verilen notlara gore, 6grenciler kendilerine bir deger bigebilirler. Bu,
ogrencinin kendindeki “yazma diizeyini” kesfetmekten dogan bir “deger bigme” degil, 6gretmenin
Ogrenciye bictigi “itibari/goreceli” bir degeri algilayisidir. Bu deger bicis, yazili anlatim alaninda
ogrencilerin kendilerince bir akademik benlik gelistirmelerine yol agabilir.

Yazili anlatim etkinliklerinin puanlamasindaki giivenirlik genellikle aym yontemlerle
puanlanan diger yazili yoklamalarin giivenirliginden daha diisiik bulunur. Buna sebep,
puanlayicilarin bir kompozisyonda bulunmasi gerekli niteliklerin neler oldugunda anlasamamalari
ve puanlamanin subjektif dlciitlerle yapilmasidir. Bu sakincanin azaltilmasi i¢in, kompozisyonlarin
da analitik anahtarlarla puanlanmasi diigiiniilmiistiir. Analitik anahtar, cogu durumda puanlayicilar
arast uyumu ve bu nedenle puanlarin giivenirligini artirir (Turgut, 1992).

Cogu durumda, ogretmenler 6lgme ve degerlendirmelerde objektif oOlgiitler kullanma
yerine, 6grenci anlatimlarina toptan bir puan takdir etmektedirler. Béyle toptan degerlendirmenin,
bir dereceye kadar, yazili anlatim derslerinin dogasindan ileri geldigi soylenebilir. Yazili anlatim
calismalarinda dlgiilmeye c¢alisilan sadece ne bir bilgi, ne bir beceri, ne de bir aligkanliktir. Bunlarn
hepsinin harmanlandigi 6grencinin elde ettigi bilgilerden hareketle biitiin birikim ve yeteneklerini
ise kosarak trettigi kendine 0zgii bir anlatimdir. Bu anlatim sabit degil 6grenciden 6grenciye
degisen bir 6zellige sahiptir. Ote yandan birkag sayfalik bir yazili anlatimda dgretmenlerin gérmeyi
istedigi 6zellikleri belirlemesi uzun ve yorucu bir istir. Ogretmenin egitim dgretimle ilgili yapacag
bir¢ok is arasinda —simiflarin kalabalikligi da dikkate alimrsa- 6grencilerin yazili anlatimlarin
belirleyecegi objektif bir Olgiite veya bir “standart seviye”ye gore Olclip degerlendirmesi oldukca
zordur.

Enginarlar (1991) kompozisyonlarin puanlanmasinda temel olarak {i¢ teknigin oldugunu;
diger tekniklerin bu temel tekniklerin farkli birer uygulamasi oldugunu belirtmektedir. Bu ig
teknikhata sayma, biitiinsel (holistik) puanlama ve analitik anahtarla puanlamadir. Bu caligmada
ogrencilerin olusturduklar kompozisyonlara deger bigmek i¢in bu tekniklerden “holistik (biitlinsel)
puanlama ve analitik anahtarla puanlama” tekniklerine basvurulmustur.

Ozetle dgrencilerin duygu ve diisiincelerini "dogru, akici ve etkili bir bigimde yazma"
becerisi edinmesinde; dilinin 6zelliklerini, kurallarim ve giizelliklerini fark edip sevmesinde yazili
anlatim etkinliklerinin 6nemi biiyliktiir. Yazili anlatim calismalari, 6grencilerin dogru, akici ve
etkili bicimde yazma aliskanlig1 kazanmasi yaninda, yazmaya iliskin kendine giiven duygusunun
artinlmasina da katkida bulunur. Yetismekte olan kusaklarin toplumla saglikli bir iletisim
kurabilmesi temel dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmalarina baglidir.

Dil dgretim programlart dinleme, konugsma, okuma ve yazma gibi temel dil becerileri
yaninda “elestirel diigiinme, yaratici diigiinme ve problem ¢6zme” gibi iist diizey zihni yeteneklerin
kazanilmasini da 6ngérmektedir. Bunlardan “yaratici diisiinme ve yaraticilik”, kiginin is ve meslek
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hayatinda énemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini eklemeleri,
karsilagtiklart sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler {iretmeleri, tartigma etkinliklerine
katilmalari, farkli anlatim yontem ve tekniklerini ustaca kullanmalarina baglidir. Serbest ve yaratici
yazma etkinliklerinin bu becerileri gelistirmeye katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
caligmadan elde edilecek verilerin okullarda siirdiiriilen yazili anlatim c¢alismalar1 sirasinda
izlenmesi yararli olacak yontem ve teknikler hakkinda akademisyen ve 6gretmenlere alternatif
gorilsler sunacagi umulmaktadir.

Amacg

Bu caligmayla serbest ve yaratici yazma teknikleriyle {iretilen kompozisyonlar arasinda
yazili anlattimin niteligi agisindan fark olup olmadigin1 ve kompozisyonlarin niteliginin sosyo-
ekonomik diizeye gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaclanmaktadir. Bu amacla
Ogrenciler alt ve iist olmak tizere iki farkli sosyo-ekonomik diizeyden secilmistir. Diger bir amag
Ogrencilerin yazdiklarn kompozisyonlara takdir edilen puanlarin okuma teknigine gore farklilasip
farklilagmadigini ortaya cikarmaktir.

Yontem
Arastirmanin Modeli:

Bu ¢alisma tarama modeline dayali betimsel bir caligmadir. Arastirmada veri toplama
tekniklerinden dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Doki{iman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.

Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar, ilk dnce arastirmacimn da icinde bulundugu dért
kisilik bir akademisyen grubu ve uygulamanin yapildigi okullarda ¢alisan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenleri tarafindan analitik degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ayni kompozisyonlar daha
sonra holistik puanlama i¢in uygulamanin yapildigi okullarin disinda gdrev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerine sunulmus, 6grencilerin olusturduklart metinlerin nitelik ve kalitesiyle
ilgili onlarin da goriisleri alinmistir. Bu yolla, kompozisyonlarla ilgili yapilan Olgme ve
degerlendirmelerinobjektifliginin test edilmesi ve giivenirliginin saglanmasi amaglandig gibi farkl
bir puanlama teknigi de ise kosulmustur. Holistik degerlendirme yapan 6gretmenlerden ayni
verileri hem genel olarak degerlendirmeleri hem de kompozisyonlara 100 iizerinden toptan bir puan
takdir etmeleri istenmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda nicel analize tabi tutulmustur.

Cahsma Grubu

Agn 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden okullarin sosyo-ekonomik diizeyi hakkinda bilgi
istenmis, alinan bilgi dogrultusunda iist sosyo-ekonomik diizeyi temsilen $. T. Anadolu Lisesi ve
alt sosyo-ekonomik diizeyi temsilen H. A. Lisesi belirlenmistir. Arastirmanin galigma grubunu bu
iki liseden toplam 227 on birinci stmf 6grencisi olusturmaktadir.

Her iki liseden toplam 227 6grencinin 86°s1 serbest yazma teknigi; 141’1 yaratici yazma
teknigine gére kompozisyon yazmistir. Serbest yazma teknigi ile yazilan 86 kompozisyonun 43’i
H. A. Lisesinde 6grenim goren Ogrencilere, 43’ S. T. Anadolu Lisesinde &grenim goren
Ogrencilere aittir. Yaratict yazma teknigi ile yazilan 141 kompozisyonun 76’s1t H. A. Lisesinde
Ogrenim goren Ogrencilere, 65’1 S. T. Anadolu Lisesinde 6grenim goren dgrencilere aittir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, zihnin igleyisine dayali olarak degisen iki yazili anlatim tekniginin
olusturulacak yazimin kalitesine etkisi iki farkli sosyo-ekonomik diizeyde aragtinlmistir. Bu
baglamda ilk olarak Agr1t Merkez ilkdgretim okullarindan C. L.'de 20 &grenciyle pilot uygulama
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yapilmig alinan tepkiler dogrultusunda birtakim diizenlemeler yapilarak asil uygulama
gerceklestirilmistir.

Uygulamalar i¢in ilk 6nce 14 farkli konu belirlenmistir. Veri toplamada kullanilacak nihai
4 konuya yazili anlatim konusunda deneyimi olan 5 akademisyen ve 4 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda karar verilmistir. Gerek serbest yazma gerekse yaratict
yazma teknigine gore olusturulacak kompozisyonlar i¢in Ogrencilere segebilecekleri iki konu
sunulmus, 6grenciler

kompozisyonlarini kendi segtikleri konuya gore yazmsglardir. Arastirmaci yaratict yazma
teknigi ise kosulmadan Once yapilan beyin firtinasini 6grencilerin sectikleri konular dogrultusunda
gerceklestirmistir.

Uygulamalar her 6grenci grubunun kendi sinif ortaminda kiimeler halinde yapilmis ve
ogrencilere kompozisyonlarin1 yazmalan igin aciklamalar, yonergeler ve yaratici yazma icin ise
kosulan beyin firtinasi teknigi disinda 50 dakikalik bir siire verilmistir. Tiim &grencilere, her bir
uygulamanin basinda ve gerektiginde kompozisyonlar olusturulurken serbest yazma ve yaratici
yazma teknikleri hakkinda gerekli bilgiler verilmistir.

Veri toplama iki temel asamadan olusmaktadir. Ilk asamada belirlenen 11. simf
ogrencilerinin serbest yazma teknigiyle olusturduklar1 kompozisyonlar elde edilmistir. Ikinci asama
bes ay sonra gergeklestirilmistir. Bu asamada ayni1 6grenci kiimesinden bu kez yaratict yazma
teknigiyle birer kompozisyon olusturmalari istenmistir. 1ki veri setini toplamakicin aradabes aylik
bir zaman araligi birakmadaki amag,6grencilerin zihinsel bakimindan herhangi bir karigiklik
yasamamalarina engel olmaktir.

Yaratici yazma tekniginin uygulanmasi sirasinda sinif ortaminda beyin firtinasi yapilarak
Ogrencilerin yazma konusuna yatkinlik kazanmalarin1 saglama yaninda, yazma konusu hakkinda
birbirleriyle etkilesim i¢ine girmeleri, boylece yaratici yazma teknigi ile ilgili konuya psikolojik ve
zihinsel olarak hazirlanmalari saglanmigtir. Bunun i¢in uygulama yapilan her siniftan birkag
Ogrenci uygulama oncesinde konuyla ilgili olarak konugturulmus; konu iizerinde goriis ortaya
koymalar1 saglanmistir. Boylece, uygulamalarda beyin firtinasi teknigiyle 6grencilerin konuyla
ilgili kendi birikimlerini ortaya koymalarina, diger arkadaslarinin goriislerinden yararlanmalarina
ve bunlarla diger arkadaglarimn goriisleri arasinda baglant: kurmalarina firsat verilmistir.

Serbest yazma ve yaratict yazma teknigiyle olusturulan kompozisyonlar ilk Once
akademisyen grubu tarafindan analitik puanlama anahtarina gére okunmus ve puanlanmustir. Bu
islem sonucunda aragtirmanin ilk veri seti olusturulmustur. Arastirmacinin da iginde oldugu
akademisyen grubu, toplanan kompozisyonlar degerlendirmek i¢in Ek 1'de sunulan analitik
puanlama anahtarim kullanmistir. S6z konusu puanlama anahtari, “Baslik, Anlatim Diizeni, Ifade
Zenginligi, Anlatim Tarzi, Yazim Kurallanna Uygunluk” ana bdliimlerinden olugmaktadir.
Akademisyen grubunun takdir ettigi ilk puanlar "ilk okuyus" basligi altindaki puanlan
olusturmustur.

S6z konusu metinleri bir kez de uygulamanin yapildigi okullarda gérev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenleri analitik puanlama anahtarina gore okumus ve bu islemler sonucunda
arastirmanin ikinci veri seti olusturulmustur. Bu veri seti "ikinci okuyus" puanlarini olusturmustur.

Kompozisyonlar, son olarak uygulamanin yapildigi okullarin disinda ¢alisan Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenleri tarafindan holistik 6l¢gme anlayisina goére puanlanmis ve bu puanlar
arastirmanin Uiglincii veri seti "holistik okuma'"y1 olusturmustur. Ayrica bu &6gretmenlerden
kompozisyonlarla ilgili genel bir degerlendirme yapmalar1 ve bu degerlendirmeleri yazili olarak
paylagmalari istenmistir.
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Holistik puanlama i¢in uygulama yapilan okullarin digindaki okullarda ¢aligan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin tercih edilmesinde, 6gretmenlerin kompozisyonlari olusturan dgrencileri
hi¢ tammyor olmalan etkili olmustur.Bu yolla 6gretmenlerin iyi niyetlerle yiiksek puan takdir
etmesinin Oniine gegmek ve dolayisiyla degerlendirmenin olabildigince objektifligini saglamak
amaclanmustir.

Holistik puanlama yapan Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden birinin, A.K. isimli
Ogrencinin yazdigi kompozisyonun niteligiyle ilgili goriisleri, holistik puanlamada kullandig
Olciitleri yansitmasi bakimindan 6rnek olarak asagiya alinmistir.

M...N... Bey

1. Kompozisyonlara uygun baslik yazilmadigi, bazi yazilarn ise basligi olmadig tespit
edildi.

2. Sayfa diizeni yoktur.

3. I{nla ve noktalama eksikligi oldukca fazladir.

4. Ogrencilerin anlatim becerisi gelismediginden anlatim bozuklugu hayli fazladir.

5. Kompozisyonun giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin olmadidi, orijinal 6meklerin
verilmedigi goriildii.

6. Sozciik se¢imi, ciimlelerin dogru kullanilmasi gibi 6zelliklere dikkat edildi.

Bulgular ve Yorum

Bu asamada on birinci simif 6grencilerinin serbest yazma teknigi ve yaratict yazma
teknigine gore olusturduklart kompozisyonlarina iligkin sayisal veriler paylasilmistir. Ayni sinif
derecesinde fakat farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan gruplarin olusturduklart kompozisyonlarin
niteliginin, gerek olusturulma teknigi gerekse ait olunan sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasip
farklilasmadigi bulgusu {izerinde durulmustur. Ayrica yazili anlatima takdir edilen puanin
puanlama teknigine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu amagla kompozisyonlara
akademisyenler ve Ogretmenlerin olusturdugu grubun “holistik(biitiinsel) ve analitik anahtar ile
puanlama” tekniklerini kullanarak belirledikleri ti¢ farkli puan takdir edilmistir.

Analizler akademisyen grubun ilk okuyusu, uygulamanin yapildigi okullarda goérev yapan
Tiirk Dili ve Edebiyati dgretmenlerinin ikinci okuyusu ve uygulamanin yapildigi okullarin
digindaki okullarda gorev yapan Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin holistik puanlamalarina
gore ii¢ farkli kategoride gerceklestirilmistir. ilk okuyus, ikinci okuyus ve holistik okuyus
puanlarinin karsilastirilmasinda “eslestirilmis t testi” yapilmstir.

On birinci siniflarda serbest yazma teknigine gére kompozisyon olusturma uygulamasina
H. A. lisesinden toplam 119, S. T. lisesinden toplam 108 6grenci katilmis; bunlarin 86’s1 serbest
yazma, 141’1 yaratict yazma teknigine gére kompozisyon yazmuistir.

Tablo: 1. Serbest Yazma ve Yaratic1 Yazma Teknigine Gore Olusturulan Kompozisyonlarin
11k OkuyusOrtalama ve Standart Sapma Degerleri

Lise Teknik X S N
H. A. Serbest Yazma 58.77 13.861 43
Yaratict Yazma 59.43 14.173 76
Toplam 59.19 14.006 119
S.T. Serbest Yazma 63.35 13.984 43
Yaratic1 Yazma 59.83 13.981 65
Toplam 61.23 14.024 108
Toplam  |Serbest Yazma 61.06 14.031 86
Yaratict Yazma 59.62 14.035 141
Toplam 60.16 14.020 227

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/9 Summer 2013

bros¥SS

<enabled>

d

chec_&f



Serbest Ve Yaratict Yazma Teknigine Gére Olusturulan Kompozisyonlarnn Yazili... 889

Tablo 1’de liselerin serbest yazma ile yaratict yazma teknigine gore kompozisyon
uygulamalarinin ilk okuyus ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. H. A. lisesinde serbest
yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 58.77; yaratici yazma
teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 59.43 iken, S. T. lisesinde serbest
yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 63.35; yaratici yazma
teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 59.83 tiir.

Tablo: 2. flk Okuyus Ol¢iimiine Ait Varyans Analiz Tablosu

Varyansin Kareler Serbestlik |Kareler

Kaynagi toplanm derecesi  lortalamasi1 F p
Lise 330.162 1 330.162 1.679 196
Teknik 108.321 1 108.321 551 459
Lise x teknik  |233.336 1 233.336 1.186 |.277
Hata 43857.251 223 196.669

Toplam 866071,000 (227

a. R Squared =,013 (Adjusted R Squared = -,001)

Tablo 2’de ilk okuyus Olglimiine ait varyans analiz tablosu verilmistir. Buna gore, ilk
okuyus bakimindan iki lise ve liselerde denenen iki yazma teknigi arasinda anlamli farklilik
bulunamamus, her iki teknik her iki lisede paralel sonu¢ vermistir. Baska bir anlatimla iki farkli
yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik agidan iki farkli lisede olus,
kompozisyonlarin ilk okuyus puanlarinda anlamli bir farkliliga yol agmamustir. Lise i¢in p degeri
0.196; yazma teknigi igin 0.459; lise ve yazma tekniginin ortak etkisi i¢in 0.277°dir. Bu ii¢ deger
0.05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamsizdir. [F=1.67, p>.05; F=.55, p>.05; F=1.18, p>.05]

Tablo: 3. Serbest Yazma ve Yaratic1 Yazma Teknigine Gore Olusturulan Kompozisyonlarin
Ikinci OkuyusOrtalama ve Standart Sapma Degerleri

Lise Teknik X S N
H. A. Lisesi |Serbest Yazma  62.37 |14.270 43
Yaratict Yazma  64.29 17.214 76
Toplam 63.60 [16.176 119
S. T. Lisesi [Serbest Yazma  60.77 [13.854 43
Yaratict Yazma  64.91 16.357 65
Toplam 63.26 15476 108
Toplam Serbest Yazma 6157 |14.004 86
Yaratict Yazma  |64.57 16.767 141
Toplam 63.44 |15.813 227

Tablo 3’te liselerin serbest yazma ve yaratict yazma teknigine gore olusturduklart
kompozisyonlarin ikinci okuyus puan ortalamalari ve standart sapma degerleri verilmistir.
Uygulamalara H. A. lisesinden toplam 119, S. T. lisesinden toplam 108 6grenci katilmis; bunlarin
86’s1 serbest yazma, 141’1 yaratict yazma teknigine gére kompozisyon yazmustir.
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H. A. lisesinde serbest yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamast
62.37; yaratici yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 64.29 iken, S.

T. lisesinde serbest yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 60.77,
yaratici yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 64.91°dir.

Tablo 4’te ikinci okuyus 6l¢iimiine ait varyans analiz tablosu verilmistir. Buna gore, ikinci
okuyus bakimindan da ilk okuyusta oldugu gibi iki lise ve liselerde denenen iki yazma teknigi
arasinda anlamli farklilik bulunamamustir.

Tablo: 4. ikinci Okuyus Ol¢iimiine ait Varyans Analiz Tablosu

Ikinci Kareler Serbestlik [Kareler

Okuma Toplam derecesi |ortalamas1 |F p
Lise 12,965 1 12,965 ,052  [,820
Teknik 488,912 1 488,912 1,948 | 164
lise x teknik 65,834 1 65,834 ,262  |,609
Hata 55960,799 223 250,945

Toplam 069992,000 227

a. R Squared =,010 (Adjusted R Squared = -,004)

Baska bir anlatimla iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik agidan
iki farkl lisede olus, kompozisyonlarin ikinci okuyus puanlarinda da anlamli bir farkliliga yol
agmamustir. Lise i¢in p degeri 0.820; yazma teknigi i¢in 0.164; lise ve yazma tekniginin ortak etkisi
icin 0.609’dur. Bu ii¢ deger 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamsizdir. [F=.052, p>.05; F=1.94,
p>.05; F=.26, p>.05]

Tablo: 5. Liselerin Serbest Yazma ile Yaratic1 Yazma Teknigine Gore Olusturduklar
Kompozisyonlarin Holistik OkuyusOrtalama ve Standart Sapma Degerleri

Lise Teknik X S N
H. A. Serbest Yazma 47,56 15,482 43
Yaratict1 Yazma [70,26 10,730 76
Toplam 62,06 16,687 119
S. T. Serbest Yazma 69,30 15,576 43
Yaratici Yazma  [7/1,58 10,486 65
Toplam 70,68 12,738 108
Toplam  [Serbest Yazma 58,43 18,918 86
Yaratict Yazma (70,87 10,601 141
Toplam 66,16 15,518 227

Tablo 5’te serbest yazma ve yaratici yazma teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin
holistik okuyus ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. H. A. Lisesinde serbest yazma
teknik ortalamasi 47.56; yaratic1 yazma teknik ortalamasi 70.26 iken, S. T. lisesinde serbest yazma
teknik ortalamasi 69.30; yaratici yazma teknik ortalamasi 71.58’dir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/9 Summer 2013

bros¥SS

<enabled>

d

chec_&f



Serbest Ve Yaratict Yazma Teknigine Gére Olusturulan Kompozisyonlarnin Yazili... 891

Tablo: 6. Holistik Okuyus Ol¢iimiine ait Varyans Analiz Tablosu

Varyansin  |Kareler Serbestlik [Kareler

Kaynagi Toplam derecesi  |ortalamasi |F p
Lise 7088,535 1 7088,535 43,997 |,000
Teknik 8318,869 1 8318,869 51,634 |,000
lise x teknik |5557,160 1 5557,160 (34,492 |,000
Hata 35928,196  [223 161,113

Toplam 1047994,000 227

a. R Squared =,340 (Adjusted R Squared = ,331)

Tablo 6’da holistik degerlendirme bakimindan liseler arasindaki fark anlamhi (P < .05)
bulunmustur. Aym sekilde kompozisyonlar olusturulurken kullamlan yazma teknikleri arasinda da
anlaml fark bulunmustur (P < .05). Farkli sosyo ekonomik diizeydeki liseler ile yazma tekniginin
ortak etkisinde de anlamli fark (P < .05) dikkati ¢cekmektedir. Baska bir anlatimla iki farkli yazma
teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik agidan iki farkli lisede olus, kompozisyonlarin
holistik okuyus puanlarinda anlamli bir farkliliga yol agmustir. Benzer sekilde iki farkli yazma
teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik agidan iki farkli lisede olusun holistik puanlara
ortak etkisinin de anlamli oldugu bulunmustur [F= 43.99, p<.05; F= 51.63, p<.05; F= 34.49,
p<.05].

Tablo: 7. iki Yazma Tekniginin Birinci, ikinci ve Holistik Okuyus Puan Ortalamalan ve
Standart Sapma Degerleri

Lise Teknik X S N
H. A. Serbest Yazma 56.23 11.627 43
'Yaratict Yazma 64.66 10.727 76
Toplam 61.62 11.739 119
S. T. Serbest Yazma 64.47 10.919 43
'Yaratict Yazma 65.44 9.340 65
Toplam 65.06 9.960 108
Toplam |Serbest Yazma 60.35 11.953 86
'Yaratict Yazma 65.02 10.083 141
Toplam 63.25 11.040 227

H. A. lisesinde her iki teknige gore olusturulan kompozisyonlarin puan ortalamasi 61.62; S.
T. lisesinde ise 65.06 olarak belirlenmisolup her iki lise arasinda 3.44 puanlik fark bulunmustur. Bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F= 9.707, p< .05]. Serbest yazma teknigine ait
ortalama puan 60,35; yaratic1 yazma teknigine ait ortalama puan 65,02 olup bu iki teknik arasindaki
4,67 puanlik farklilik da anlamli bulunmustur. [F= 10,54, p <.05].

H. A. Lisesinde serbest yazma teknigi ortalamasi 56,23; yaratict yazma teknik ortalamasi
64,66 iken, S. T. lisesinde serbest yazma teknik ortalamasi 64.47 yaratici yazma teknik ortalamasi
65.44'tiir. Bu ortalama degerlere gore iki farkli sosyo-ekonomik diizeyden secilmis lise ve iki farkl
yazma tekniginin puanlar {izerindeki ortak etkisinin de anlamli oldugu sonucu bulunmustur.
[F=6,64, p< .05].Baska bir anlatimla iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-
ekonomik agidan iki farkli lisede olus, kompozisyonlarin ii¢ farkli okuma puani ortalamalarinda
anlamli bir farkliliga yol agmustir.
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Tablo: 8. OrtalamaPuan Bakimindan Liseler, Liselerde Denenen Iki Yazma Teknigi ve Lise-

Teknik Etkilesimi Tablosu
Varyansin  [Kareler Serbestlik [Kareler
Kaynag Toplam derecesi  |ortalamasi P
Lise 1083,796 1 1083,796 9,707 |,002
Teknik 1176,753 1 1176,753 10,540 |,001
lise x teknik 741,797 1 741,797 6,644 | 011
Hata 24897,860 223 111,650
Toplam 935744,778 227

Mehrali CALP

a. R Squared =,096 (Adjusted R Squared = ,084)

Tablo 8’de ilk, ikinci ve holistik puan ortalamalari bakimindan liseler arasindaki fark
anlamli (P < .05) bulunmustur. Aym sekilde kompozisyonlar olusturulurken kullanilan yazma
teknikleri arasinda da anlaml1 fark bulunmustur (P < .05). Farkli sosyo ekonomik diizeydeki liseler
ile yazma tekniginin ortak etkisinde de anlamli fark (P < .05) dikkati ¢ekmektedir. Baska bir
anlatimla iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik acidan iki farkli lisede
olus, kompozisyonlarin ii¢ okuma ortalama puanlarinda anlaml bir farklilia yol agmistir. Benzer
sekilde iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik acidan iki farkl lisede
olusun ii¢ okuma ortalama puanlarina ortak etkisinin de anlamli oldugu bulunmustur [F= 9.707,
p<.05; F=10.54, p<.05; F=6.64, p<.05].

Tablo: 9. Kompozisyonlarm ilk Okuyus, ikinci Okuyus ve Holistik Okuyus Puanlarinin
Karsilastirnilmasi Tablosu

X N S Std. hata
Ik Okuyus |60,16 227 14,020 0,931
Ikinci Okuyus 63,44 227 15,813 1,050
Holistik 66.16 227 15,518 1,030

Tablo 9’da on birinci smif Ogrencilerinin iki farkli teknige gore olusturduklar
kompozisyonlarin ilk okuyus, ikinci okuyus ve holistik okuyus puanlarinin karsilastirilmast yer
almaktadir.

Tablo: 10.Esleme Testi Sonuclar

Eslenik Gruplar Onemlilik
Std. |t of (2-yonli test)

X S Hata y

[k Oku. - Ikinci Oku. |-3,27 [18,335|1,217|-2,690 |226 0,008

Ik Oku. -Holistik -5,9917,293 |1,148|-5,224 {226 {0,000

Oku -2,72118,173|1,206|-2,257 |226 0,025

Ikinci Oku-Holistik

Oku
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Tablo 10’da ilk okuyusa gore ikinci okuyusta 3,273 puanlik bir artis belirlenmis olup bu
artig istatistiksel olarak dnemli bulunmustur (p=0,008). Aym sekilde ilk okuyusa gore holistik
okuma uygulamasinda 5,996 birimlik artis da anlamlidir (P<.05). Keza ikinci okuyusla holistik
okuyus arasindaki fark da anlamh bulunmustur (p=0.025). ilk okuyus ile ikinci okuyus arasinda
ikinci okuma lehine 3.273 puanlik bir fark bulundu. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir
(p=0.008). Ik okuyus ve holistik okuyus puanlar1 arasindaki fark 5.996 olup yine istatistiksel
olarak anlamlidir (p=0.00001).

Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢alismada, iki yazili anlatim teknigine gore olusturulan kompozisyonlarin kalitesinin
sosyo-ekonomik diizey ve olusturulma teknigine gore degisip degismedigi arastinlmistir. Ayrica
ogrencilerin yazdiklart kompozisyonlara takdir edilen puanlarin okuma teknigine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir.

1. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki H. A. lisesinde serbest yazma teknik ortalamasi 58,77;
yaratici yazma teknik ortalamasi 59,43 iken, list sosyo-ekonomik diizeydeki S. T. Lisesinde serbest
yazma teknik ortalamasi 63.35; yaratici yazma teknik ortalamasi 59.83’tiir. Sosyo-ekonomik agidan
iki farkli lisede olus, kompozisyonlarin {i¢ okuma ortalama puanlarinda anlamli bir farkliliga yol
acmustir. Benzer sekilde iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-ekonomik agidan iki
farkli lisede olusun ii¢ okuma ortalama puanlarina ortak etkisinin de anlamli oldugu bulunmustur.
Bu sonuglar sosyo-ekonomik diizeyinyazmanin niteligini etkiledigini gostermektedir.

2. Ik, ikinci ve holistik puanlarin toplanip aritmetik ortalamasimn alinmasi yoluyla
belirlenen puana gore yapilan analizde serbest yazma teknigine ait puan ortalamasi 60,35; yaratici
yazma teknigine ait puan ortalamasi 65,02 olup bu iki teknik arasindaki 4,67 puanlik fark da
anlamli bulunmustur.Serbest yazma teknigine ait puan ile yaratici yazma teknigine ait puan
arasindaki 4,67 puanlik farklilik, anlamlidir. Bu sonug,olusturulma bakimindan farkly olan iki yazili
anlatim tekniginin ogrencilerin yazma etkinliklerindeki basarilar: iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

3. Olusturulan kompozisyonlarin niteliginin, degerlendirme sekline gore farklilagip
farklilasmadig1 arastirilmustir. Bulgulara gore iki farkli yazma teknigine gore olusturulma ve sosyo-
ekonomik agidan iki farkli lisede olus, kompozisyonlarin ilk ve ikinci okuyus puanlarinda anlaml
bir farkliliga yol agmamigken holistik okuma puanlarinda anlamli fark bulunmustur.

Ik okuyus ile ikinci okuyus arasinda ikinci okuma lehine 3.273 puanlhik bir fark
bulunmustur. Bu fark istatiksel olarak anlamlidir. Ilk okuyus ve holistik okuyus puanlari arasindaki
fark 5.996 olup yine istatistiksel olarak anlamlidir. Keza ikinci okuyusla holistik okuyus arasindaki
fark da anlamli bulunmustur. Bu sonucglar, puanlama tekniginin, o6grencilerin yazili anlatim
puanlarinda farkliiga yol actigini gostermektedir.

Aragtirmanin sonuglar 1s1ginda sunlar 6nerilebilir:

Yazili anlatim ¢alismalar1 sirasinda bazi yaklasimlarin izlenmesi 6ngoriilebilir. Okullarda
ogrencilere yazma konulan planlanmis halde verildigi igin orijinal fikirler ortaya ¢ikmamaktadir.
Yazmaya baslamadan konuyu planlamak, diisiinceyi engelleyebilmektedir. Yaratict yazma
calismalarinda yazi planmmin Ogretmen tarafindan verilmesi Ogrenciyi simirlayacagl igin yazi
planinin dgrencilere hazirlatilmasi ve konu se¢iminde yakindan uzaga, somuttan soyuta giden bir
yol izlenmesi 6ngorillmektedir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/9 Summer 2013

bros¥SS

<enabled>

d

checg



894 Mehrali CALP

Hangi tiir yazma teknigi ise kosulursa kosulsun, 6énemli olandgrencilerin hangi yazili
anlatim teknigiyle yazmaya yatkin olduklarimi belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmek
olmalidir. Ogretim siirecinde yapilacak yazili anlatim ¢alismalarinda, dgrencilerin okuduklarindan,
dinlediklerinden, gordiiklerinden hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek,
onlart etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiirlitme becerilerini gelistirmek
amaglanmalidir.

Yazili anlatim c¢alismalarinda, oOzellikle, uygulamaya agirlik verilmelidir. Zira yazih
anlatim bir bilgi alan1 olmaktan ¢ok beceri alanidir. Bir yoniiyle yazili anlatim ata binmek, bisiklet
kullanmak, ylizmek ve tenis oynamak gibi yaparak yasayarak kazamlan bir beceridir. Su kadar var
ki, oncekilerde kas giicii agir basarken, yazmada, bunlardan farkli olarak, daha ¢ok zihinsel glicler
devreye girer.

Duygu, diisiince, hayal ve isteklerin yaziya dokiilmesi demek olan yazma hayatin her
asamasinda bagvurulan bir etkinliktir. Okullarimuzda yazma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde farkli yazma tekniklerine yer verilmeli ve calismalarda ilgiyi c¢ekecek cesitlilik
saglanmalidir.

Ogrencilerin anlatma becerilerini gelistirecek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlig
kazandiracak yazma yontem ve teknikleri iizerinde ¢alisilabilir. Biyografi, deneme, sohbet, makale,
fikra ve hikdye gibi degisik tiirde olusturulmus kompozisyonlarin nasil diizenlendiklerini gérmek
icin incelenebilirler. Bu inceleme siireci 6grencilerin yazma alanindaki bilgi ve becerilerini
gelistirir.

Ogrenciler yazma etkinliklerine karst isteklendirilmelidir. Ogrencilerde var olan diis giicii
harekete gecirilerek diizeylerine uygun yazma galismalarina yonlendirilmelidir.

Gerek bu aragtirmada ele alinan teknikler gerekse diger yazma yontem ve teknikleri
iizerinde yeni aragtirmalar yapilmalidir. Bu yazma ydntem ve tekniklerinden “kontrollii yazma”,

“giidiimlii yazma”, “hikdye edici yazma”, “is birligi yaparak yazma”, “artistik yazma” gibi
teknikler tizerinde galisilabilir.
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EK: 1. Analitik Puanlama Anahtar

Mehrali CALP

c
= 73 =
= O a 50
< Es |E%S
= Yazih Anlatimda Aranacak Ozellikler ol gra
5' > 5 280 >
: 3 Q
Varlig1 1
i
E Konuyla iligkisi 2
Kisaligi, anlaticiligy, etkileyiciligi 3
Varligt 2
o Konuyla iligkisi (Konuya uygunlugu) 3
B
o Girigin agik olusu 3
Etkileyiciligi (Ilging olusu, okumaya isteklendiriciligi) 3
Ana diisiincenin varlig1 2
Ana diisiincenin belirginligi 3
== )
£ E E, Ana diigiinceye ulagmadaki diigiince zincirinin saglamligi, |5
=5 = :
é a é tutarlilig - . _
Yardimci diigiincelerin varligi 2
Yardimc1 diigiincelerin ana diisiinceyi destekleme ve 5
tutarhilik dereceleri
Varlig1 2
g Ana diisiinceyle iligkili olusu 3
=
@ Yan diisiincelerle iligkili olusu
Kisaligi, agiklig1, kesinligi 5
oy Kullanilan kelimelerin gesitliligi 3
=
E" Kelimelerin yerindeligi 4
Q
§ Ciimle yapisinin maksada uygunlugu 3
=
.‘E‘ Ciimle uzunlugunda uygunluk ve ¢esitlilik 3
S Dilin dogallif1 ve akiciligt 5
]
; Vurgulamalarm uygunlugu 5
% Yenilik, kendine dzgiinliik (bulus-orijinallik) 9
< Dilin etkin kullanim1 (A¢iklik-Anlagilirlik-Duruluk) 7
Imla (Yazim) 3
g x .
g 5 é‘ S6z dizimi (Ozne-yiiklem uyumu) 5
N=3S
SED Noktalama 3
§ o)
Paragraf organizasyonunun uygunlugu 4
TOPLAM 100
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EK: 2. Holistik degerlendirme icin istek yazisi

Saygideger Meslektagim,

Elinizde bulunan kompozisyon kagitlart iki kez analitik 6lgme araci ile puanlandirilms
bulunmaktadir. Yirittiigiimiiz bilimsel arastirma yaklasimma gore bir kez de uzman
marifetiyle holistik (biitlinciil) degerlendirme yapilacaktir.

Alan uzmani olarak tarafinizdan yapilacak biitlinciil degerlendirmede/puanlamada
izleyeceginiz 6lgiit veya 6lgiitler hakkinda da 6zl bilgi vermeniz beklenmektedir. Vereceginiz
bilgiyi asagidaki metin kutusuna yazabilirsiniz.

Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Mehrali CALP

EK: 3. Serbest Yazma Teknigi ile Ilgili Konular

Sevgili Ogrenciler,

Asagida iki ayr1 kompozisyon konusu verilmistir. Sizden asagidaki konulardan birini
secerek sinif ortaminda yapacaginiz beyin firtinasiyla elde edeceginiz verileri kullanip
dilimizin kurallarina uygun tam bir kompozisyon yazmaniz istenmektedir.

Her iki konuyla ilgili birer plan da verilmistir. Bu planlar 6neri niteligindedir ve yol
gostermek amactyla sunulmustur.

Yazacaginiz kompozisyonlar bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Yapmakta
oldugumuz aragtirmaya saglayacaginiz katkilardan otiirii tesekkiir ederim.

Not: Basarili kompozisyonlar ddiillendirilecektir.
Mehrali CALP
Konu: 1. Bir kiitiiphane, bin hapishane kapatir.

Konu: 2. Cok yagsamak elimizde degil, ama adinuzi ¢ok yagatmak elimizdedir.
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898 Mehrali CALP

EK: 4. Yaratic1 Yazma Teknigi ile Tlgili Konular

Sevgili Ogrenciler,

Asagida iki ayr1 kompozisyon konusu verilmistir. Sizden asagidaki konulardan birini
secerek sinif ortaminda yapacagmiz beyin firtinasiyla elde edeceginiz verileri kullanip dilin
kurallarina uygun tam bir kompozisyon yazmaniz istenmektedir.

Yazacaginiz kompozisyonlar bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Yapmakta oldugumuz
aragtirmaya saglayacaginiz katkidan otiirii tesekkiir ederim.

Not: Basarili kompozisyonlar ddiillendirilecektir.

Konu 1: Asagidaki anakdot ve iki 6zli s6z hakkinda neler diisiiniiyorsunuz, anlatilmak
istenen diisiincelere katiliyor musunuz? Bu anakdot ve iki 6zl s6ziin sizde gagristirdign duygu ve
diisiincelerden hareketle kisa bir metin olusturunuz.

Soziin Giicl

Newyork’un Broklin (Buruklin) Kopriisii'nde dilenen bir kor varmis. Kopriiden gelip
gegenlerden biri zavalliya giinliik kazanicinin ne kadar oldugunu sormus. Dilenci iki dolarn zar zor
kazandigini sdylemis. Adam bunun iizerine kor dilencinin gogsiinde tasidigi ve sakatligini belirten
tabelay1 alip tersini ¢evirmis ve {izerine bir seyler yazdiktan sonra tekrar dilencinin boynuna asmus.
Ardindan da sdyle demis: “Bu tabelaya kazancinizi artiracak yazi yazdim. Bir ay sonra geldigimde
bana sonucu sdylersiniz.”

Dedigi gibi bir ay sonra gelmis: ”Bayim size nasil tesekkiir etsem acaba?” demis dilenci.
“Simdi giinde on-on bes dolar kadar topluyorum. Olaganiistii bir sey. Tabelaya ne yazdiniz da
insanlarin bu kadar sadaka vermelerini sagladiniz?” “Cok basit.” diye yanitlamis adam. “Tabelanizda
‘dogustan kor’ yaziyordu, onun yerine ‘Bahar geliyor, ama ben bunu géremeyecegim.’ diye yazdim.

Roger CAILLOIS (Racir Kaylos)
- Giin dogmadan neler dogar.

- Giillin dikenleri var diye iiziilecegime, dikenlerin giilii var diye sevinirim.

Konu 2: Asagidaki anakdot ve 6zlii s6z hakkinda neler diisiiniiyorsunuz, anlatilmak istenen
diistincelere katiliyor musunuz? Sizce bu anlatilarin ortak noktasi nedir? Paylagilmayan bilginin yok
olup gidecegine katilryor musunuz? Bilgi sahiplerinin bilgiyi topluma hangi yollarla iletebilecegini
diistiniirsiiniiz? Bu anakdot ve 6zlii soziin sizde ¢agristirdig1 duygu ve diisiincelerden hareketle kisa
bir metin olusturunuz.

Kaybolan Biiyii

“Iki Kibrisli usta Istanbul’a gelirler ve Ayasofya’nin o muhtesem fresklerini yaparlar, daha
sonra Milano’ya gecerler, orada kilise duvarlarina freskler yaparlar, sanatlarini kimseye d6gretmezler.
Bir siire sonra ikisi de dliir. Bir daha kimse o mozaik parcalarini onlar kadar 6liimsiiz ve mucizevi
sekilde birlestirip yapistiramaz. Kimse bu sirr1 6grenemez ve o bilyii diinya yiiziinden kaybolup
gider.” Yani paylagsmadigimiz anda bilgi, o nadide, o harikulade canl 6liir gider.

Fresk: Islak kireg siva iistline, su ve kireg bilesimi bir baglayici ile yapilan resim.

- Paylagsmak, mutlulugun bereketidir.  (ilhan SELCUK)
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