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Ozet

Miizik dersindeki basari;, sadece Ogretmen, Ogrenci ve miiziksel 6grenme
yasantilarindan etkilenmez. Etken olarak, kontrol edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik,
psikolojik, gevresel vb. pek cok faktor bulunmaktadir. Tutum, miizik dersini ve ders
basarisini etkileyen faktorlerin baslicalar1 arasinda yer alir. Bireyin derse yonelik olumlu
ya da olumsuz bir tutuma sahip olmasi, o dersteki akademik basarisini etkilemektedir.
Bundan dolay1 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi énemlidir. Bu baglamda tutum
Olgekleri 6gretmen tarafindan kullanilabilecek 6nemli araglardir.

Bu calismanin amaci ilkégretim miizik dersine yonelik bir tutum olgegi
gelistirmektir. Miizik Dersi Tutum Olgegi gelistirme calismalarinda oncelikle tutum
kuramlari irdelenmis ve ilgili literatiir taranmistir. Sonrasinda miizik egitimi ve farkl
branglarda gelistirilmis olan tutum olgekleri incelenmistir. Yapilan kuramsal ¢alismanin
ardindan, 60 olumlu-olumsuz tutum ifadesini igeren taslak olgcek olusturulmustur.
Uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda 47 maddeye indirgenen olgege, olgek
gelistirme oOl¢iimlerinde kullanilacak son hali verilmistir. 2010-2011 Egitim—ogretim Yili
Giliz Donemi'nde gerceklestirilen pilot uygulama sonucunda, 238 form gegerlik-
glivenirlik analizine tabi tutulmustur.

flk olarak deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine uygun
olup olmadigina bakilmigtir. KMO uyum 6l¢iisii degeri 0,95’ dir. Bu deger kritik deger
olarak kabul edilen 0,70’in iizerindedir. Ayn1 veriler i¢in hesaplanan Bartlett Kiiresellik
Testi 0,001 diizeyinde manidardir (X%0=3442,67). Bu degerler, deneme uygulamasindan
elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir. Sonrasinda
yapilan faktor analizi sonucunda; tek bir faktérden olusan, Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi 0,95 olan ve 25 maddelik Miizik Dersi Tutum C)lgegi elde edilmistir.

Elde edilen sonuglar, dlgegin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu
Olgeklerin; 8grencilerin basarilar iizerinde etkili olan tutumlarin belirlenmesinde, miizik
Ogretmeni i¢in dnemli bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkégretim okulu, Miizik dersi, Tutum, Tutum 6lgegi
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Abstract

The success in music class does not solely affected by the instructor, student
or/and musical learning experiences. Numerous factors are found, as physiological,
psychological, environmental etc. which can be controlled or not, qua determinants.
Attitude is considered among the primary factors that have an influence on the music
class and the success in class. For the individual to have a positive or negative attitude
towards the lesson affects the academic success in that lesson. Hence, it is significant to
determine the attitudes of the students. In this respect attitude scales are substantial
instruments to be used by the instructor.

The goal of this study is to develop an attitude scale for primary school sixth
grade music class. During the Music Class Attitude Scale development studies, firstly,
the theories on attitude have been examined together with the review of the related
literature. Afterwards, the attitude scales developed in music education and other fields
have been investigated. Subsequent to this theoretical analysis, a draft scale has been
formed which includes 60 positive-negative attitude expressions. In accordance with the
feedbacks given by the experts, the scale has been reduced to 47 items, as the final
version to be used in scale development evaluations. As a result of the pilot study, which
had been carried out during the 2010-2011 academic year fall semester in Turkey, a total
number of 238 forms have been subjected to validity-reliability analysis.

Initially, the data gathered through the trial implementation has been
investigated in order to figure out the data’s acceptability for factor analysis. Kaiser-
Meyer Olkin (KMO) value has been measured as 0.95. This rate is above the 0.70 which
is considered the critical threshold. The Bartlett Globosity Test calculated with the same
data is significant being in 0.001 levels (X%00=3442,67). These rates point that the data
gathered through the trial implementation can be put to factor analysis. In consequence
of the following factor analysis, the Music Class Attitude Scale, consisting of a single
factor, including 25 items, whose Cronbach Alpha internal consistency coefficient is 0.95,
has been obtained.

The acquired results indicate that the scale is valid and reliable. It is projected
that this scale is a substantial tool for a music instructor to specify the attitudes that are
effective on students’ achievements.

Key Words: Sixth Grade Music Lesson, Attitude, Attitude Scale

GiRis

Miizigi genel bir bakisla ele aldigimizda, igerisinde farkli pek gok alani barindiran genis
bir yelpazeyle karsilasiriz: Kiiltiirel bir 6ge, sanatin bir dali, fiziksel bir olgu, psikolojinin ilgi
alanlarindan birisi, medyatik bir ara¢ vb. Miizik egitimi ve miizik dersleri de, bu yelpazenin
ogretme-ogrenme ile ilgili kismini olusturur. Bireyin genel gelisiminin yar sira sosyal ve kisilik
gelisiminde de etkili oldugu kabul edilen ve ilkogretim diizeyinde genel bir gercevede
yliriitiillen miizik dersinde; estetik acidan duyarli insanlar yetistirmek, onlarin duygularim ve
ifade becerilerini gelistirmek, yaraticiliklarini ortaya koymalar: i¢in ortam hazirlamak ve
iletisim yeterliklerini gelistirmek amaclanir (Bastian, 2000; Kalyoncu, 2002; Yildiz, 2002).
Cocuklarin biligsel, duygusal, devinigsel ve sosyal alanlarda gelisimini ve bir miizik kiiltiirii
olusturmalarin1 destekleyen (Kocabas ve Selcioglu, 2006) genel nitelikli miizik egitimi
araciligiyla; disiplin, stres yonetimi, isbirligi, kendi kiiltiiriine ve farkl kiiltiirlere iliskin bilgi ve
duygularini saglikli sekilde ifade edebilme yollar1 edinilmektedir (Yoon, 2000). Kelstrom'un
yaptig1 tanimlama ile miizik dersinin 6nemi daha iyi anlasilabilir:

“Miizik egitimi, sarki sOylemeyi ya da enstriiman ¢almay1 6grenmekten daha fazlasidir.
Miizik egitimi, bir izleyici olarak eglenmekten ya da hosnut olmaktan daha fazlasidir. Miizik
egitimi, zevkli bir oyalanma ya da bos zamani degerlendirmekten daha fazlasidir. Miizik bir
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bilimdir. Zihinsel bir disiplindir. Bir sanattir. Matematiksel bir yapis1 vardir. Bir dildir. Fiziksel
bir aktivitedir. Bilim, disiplin, dil, matematik, fiziksel aktivite ve sanat gibi alanlar1 i¢inde
barindiran boyle bir ders sadece faydali degil, ¢ocuklarimizin egitimi icin kesinlikle
gerekliliktir” (Kelstrom, 1998: 41).

Miizik dersinde 0grenciden beklenen basari; 6gretmen, 6grenci ve miiziksel 6grenme
yasantilarinin yani sira kontrol edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik, psikolojik, ¢evresel vb.
pek cok faktorden etkilenmektedir. Diger bir deyisle; dersteki bagariy: ya da basarisizlig: tek bir
faktorle agiklamaya calismak dogru bir yaklasim olamaz. Schulz (1979), dersi etkileyen ¢esitli
faktorlerin bulundugunu; bunlar ders siirecini sekillendirirken, ayn1 zamanda dersin ¢ikis
davranislarinin da bu faktorlerden bazilarini etkiledigini belirtmektedir. Schulz’a gore;

“Antropojen On sartlar 6grencinin cinsiyet, 6grenme kapasitesi, yas, bireysel farklilik
vb. gibi sahip oldugu ve etkilendigi Ozellikleri kapsar. Belli geleneklerin [yasatilmasi ve]
korunmasi, modern egilimlerin [kabul edilerek] yola konmas1 gibi toplumsal egilimler de bir
taraftan dersin sosyo-kiiltiirel sartlarini belirlerken; diger taraftan dersi alan Ogrencilerin
edindikleri kazanimlar da bu sartlar1 sekillendirmektedir” (akt.: Kalyoncu, 2002: 65).

Tutum, miizik dersini ve ders basarisini etkileyen faktorlerin baglicalar1 arasinda yer
alir. Bilimsel olarak incelenmesine 19. yy.’da baslanan tutumun Fransizca kokeni attitude,
“durus” (Wahrig, 1987: 83) anlamina gelmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde pek ¢ok kez
tanimlanmis olan tutum, Onceleri Darwin’ci anlayisa dayanarak “belli bir sekilde
davranabilmek icin bedenin fizyolojik hazirligi/[durusu]” (Meinefeld, 1977: 12) olarak agiklansa
da; yerini gittikge “esasen fizyolojik igerigi olmayan zihinsel durum” (a.g.e.) tanimlamasina
birakmistir. Sosyal tutumlarin Olgiilebilecegini ilk one siiren Thurstone (1967) tarafindan ise,
“psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi”
(akt.: Tavsancil, 2006: 65) seklinde tanimlanmistir. Giiveng tutumu, “kisinin sosyal ¢evresinde
ve yasantilarinda yer alan belli olay ve olgular karsisinda gelistirdigi ve gerceklestirdigi
psikolojik Orgiitlenmenin (hazirlik durumunun) kisinin kendi davranislarini etkileyen
bolimiidiir” (1976: 26) seklinde tamimlayarak, tutumun davramis Oncesi kismina dikkat
cekmistir. Meinefeld (a.g.e.) ise, tutumun ¢ok boyutlu bir sistem oldugunu belirtmekte ve
bunlar1 bilissel (kognitiv), duygusal (affektiv) ve eylemsel (konativ) boyutlar olarak ele
almaktadir. Yine ayn1 sekilde tutumun {i¢ 6gesine vurgu yapan Smith (1968) de tutumu, “bir
bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davrarnislarini diizenli
bir bi¢cimde olusturan bir egilim” (akt.: Kagitcibasi, 1988: 84) olarak ifade eder.

Bu genel veya psikolojik agirlikli tanimlarla birlikte; tutuma, Ogretme-6grenme
siireclerinde dersi etkileyen bir unsur olarak yaklasan tanimlar da mevcuttur ve bunlarin en
Onemlilerinden birisi Bloom'a aittir. Bloom tutumu; “olumlu diisiincelere sahip olma, dersi
sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu [duygusal] giris 6zellikleri gosterme halinden, bir derse
karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz
[duygusal] giris 6zellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik” (1995: 90)
olarak ifade etmektedir.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, derse katilmalarinda ve ders
basarilarinda etkili olmaktadir. Ogrencinin miizik dersiyle, kendisiyle ve 6gretmen vb. ile ilgili
tecriibeleri, beklentileri ve diisiinceleri; miizik dersine yonelik olumlu ya da olumsuz
tutumlarin gelismesine yol acar. Yani, tutum sadece ders siirecinin degil, siire¢ Gncesi
yasanmusliklarin da bir sonucudur. Philips (2003), miizik dersine karsi tutumda; sosyo-
ekonomik cevre, evdeki miizikal ortam, simif seviyesi, kendini algilama, cinsiyet, 0gretim
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programi, miizik dersiyle ilgili ge¢mis deneyimler, 6gretmen-6grenci iliskisi, motivasyon, diger
Ogrencilerin tutumlarini algilayis bicimi gibi pek ¢ok faktoriin rol oynadigini belirtmektedir.
Wapnick (1976) ise, tutum ve tercihe yonelik arastirmalari inceledigi calismasinda, miizik
tutumlariyla ilgili degiskenleri miizikal nitelikler, cevre dzellikleri, bireysel ozellikler olarak ii¢ ana
baslikta toplamistir. Tiim bu faktorler, 6grencinin miizik dersine yonelik olumlu ya da olumsuz
tutum gelistirmesinde ¢esitli roller oynar.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalari énemlidir. Tutumu
olumlu olursa, 6grenci 6grenmeye daha istekli olur ve o derste hedeflenen 6grenmelerin
gerceklesmesi ve kalicilig1 da olumlu yonde etkilenebilir. Mullins (1984); 6grencilerin miizige
iliskin tutumlarinin gelistirilmesi gerektigini, aksi takdirde olumsuz tutumlarin bir miizik
egitimi programini hizla ve derinden hasara ugratabilecegini belirtmektedir (akt.: Ozmentes ve
Ozmentes, 2009: 354). Ulgen (1997); 6grencinin gelistirdigi tutumun, 6gretmeni iki yoniiyle
ilgilendirdigini vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamadir. Ogretmenlerin ¢ogu derslerinde bilissel alani temele alarak
hedeflerine ulasmaya calisirlar. Ancak, bu hedeflere ulasmada dinamik faktor olan tutumu ve
diger duygusal Ozellikleri goz ardi ederler. Bu bakis agisiyla, derslerine yonelik olumlu tutum
gelistirme 6gretmen tarafindan nemsenmelidir. Ikincisi ise olumsuz tutumlarin olumlu yonde
degistirilmesidir. Ogrencilerin okula, derslere ve Ogretmenlere yonelik gelistirdikleri farkl
tutumlar1 vardir. Eger bu tutumlar 6grenci basarisini olumsuz yonde etkileyecek tiirden ise;
ders siireglerinin ilgi cekici hale getirilmesi (Pfleger, 2002) ya da 6gretim yontemlerinde yeni
arayislar gibi cesitli yaklagimlarla, 6grenci tutumlar: degistirilmeye ¢alisiilmalidir.

Ogrencilerin tutumlari, cesitli ifade ve davraniglar1 gozlemlenerek tahmin edilebilirse
de; tutumlarin sistematik Olglimlerle saptanmasi, ogrencilerin egilimleri hakkinda giivenilir
bilgi edinmeyi saglar. Ogretmenlerin, gerek kendi derslerine gerekse sosyal yasamdaki diger
olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil 6lgiilecegini bilmelerinin, egitimin
niteligini artirmada Onemli bir etken olabilecegini sdyleyen Duatepe ve Cilesiz (1999);
ogrencilerin belli derslere yonelik tutumlarini 6l¢gmek iizere yapilan c¢alismalarin giiniimiizde
bliytik 6nem kazandigini vurgulamaktadir. Tutumlarin Slgiilebilmesi igin farkli yaklasimlar
bulunmakla birlikte, tutum olgekleri en yaygin kullanima sahip olanidir (Tavsancil, 2006).
Tutumlar: belirlemede en sik kullanilan popiiler olgekler; ‘Thurstone’, ‘Guttman’, ‘Likert’
dlgekleri ile ‘Duygusal Anlam Olgekleri’dir. Farkl1 nitelikleri olan bu 6lceklerden Thurstone,
Likert ve Guttman Oolgekleri tutum ciimlelerini; Duygusal Anlam Olgegi ise iki uglu
degerlendirme sifatlar1 dizisini icermektedir (Anderson, 1991; Koklii, 1995).

Miizik egitimi siireglerinde de, tutumlarin sistemli olarak saptanmasinin miizik
dersinin nasil algilandigini gostererek, derslerin planlanmasi ve yeniden diizenlenmesine
yardimcr olacag1 diisiiniilmekte; hatta 6grenci tutumlar1 yani sira 6gretmen, yoOnetici veya
ebeveyn vb. tutumlarinin olgiilmesinin de alt1 ¢izilmektedir (Bastian, 1984). 20. yiizyilin ikinci
ceyregiyle birlikte, gelismis iilkelerde sosyal bilimlerde tutum arastirmalar1 gittikge artarken
(Meinefeld, a.g.e.); bu arastirma egiliminin yiizyil ortasindan sonra miizik egitimi alanina da
sigradigr bilinmektedir. Bununla birlikte; bu arastirmalarin bir kisminda sadece anketlerle
ylizeysel bilgiler elde edildigi, siniftaki miizik dersinde gercekten dnem arz eden sorunsallara
dokunulmadigr yoniinde elestiriler de bulunmaktadir (Kleinen 1982’den akt.: Bastian, a.g.e.:
341). Glintimiizde; {ilkemizde de miizik egitimi alaninda tutum 0lgegi gelistirme calismalar1 ve
tutum arastirmalar: gittikce artmakta ve ¢esitlilik kazanmaktadir. Diger taraftan ise; -Kleinen’'in
da degindigi gibi- moda haline gelebilen egilimlerde, tutum aragtirmalarinin yiizeysellesme
tehlikesi de perde arkasinda varligin siirdiirmektedir.



Mlkégretim Altinct Sumif Miizik Dersi Icin Bir Tutum Olgegi Gelistirme Denemesi 239
|

»
»

Cesitli iilkelerde, Ogrencilerin miizik ve miizik dersiyle ilgili bakis acilarim ve
tutumlarimi farkli pek ¢ok degiskenle birlikte inceleyen arastirmalar yapilmis ve bu
calismalarda farkli tiirlerde tutum oOlgekleri kullanilmistir (Shaw ve Tomcala, 1976; Bastian,
1981; Frakes, 1984; Swanwick ve Lawson, 1999; Lacroix, 2002; Philips, 2003; Taylor, 2009;
Larson, 2010; Ballinger, 2011; Hef3, Muth ve Inder, 2011). Ulkemiz miizik egitimi alaninda
gelistirilmis olan mevcut tutum Olgekleri de, miizigin ve miizik egitiminin farkli dallarina
yoneliktir. Bu 6lgekler agirlikli olarak tutum ifadelerinden olusmakta ve tutumlar dereceleme

toplamlariyla Olciilmektedir. Bunlara, gesitli sinif diizeylerindeki miizik dersleri ic¢in Bilen
(1995), Kocabas (1997), Ozmentes (2006), Nacakct (2006), Canakay (2007) ve Otacioglu'nun
(2007); calg1 egitimi icin Tufan ve Giidek (2008) ile Umuzdas'in (2012) veya iiniversite
diizeyindeki miizik alan bilgisi dersleri i¢in de Canakay (2006) ve Cevik’in (2011) gelistirdigi
Olgekler 6rnek olarak verilebilir.

Miizik dersleri i¢in tutum Olgegi olusturma calismalarindaki bu gelismeler ve gesitlilik;
her diizeydeki miizik egitimcisi ile miizik 6gretmenlerine, tutumlar1 6l¢gmek i¢in ¢ikis noktas: ve
araclar sunmaktadir. Boylece; 6gretmenlerin, 6grencilerin duygusal egilimlerini derslerinin
yararina kullanabilme imkan1 artmaktadir. Bu makalede sunulan, ilkogretim altinci sinuf! miizik
dersi igin bir tutum oOlgegi gelistirme denemesi de; olumlu veya olumsuz tutumlari belirleyerek
ogrencileri yonlendirmede ve miizik dersi basarilarini artirmada miizik 6gretmenine yardim
saglayabilecegi diisiincesiyle ortaya konmus olan ¢alismalardan birisidir.

TUTUM OLCEGI GELISTIRME SURECI

Taslak Olgegin Hazirlanmasi

"Miizik Dersi Tutum Olgegi" gelistirme siirecinin ilk etabinda, ilgili literatiir taranarak
tutum kuramlari irdelenmistir. Ardindan, miizik egitiminin c¢esitli dallari/branglar1 igin
gelistirilmis olan tutum &lgeklerinden bazilar1 temel alinmis (Lacroix, 2002; Ozmentes, 2006;
Usta, 2006; Yazici, 2006; Canakay, 2007; Otacioglu, 2007; Caliskan, 2008; Turan ve Demirel, 2009)
ve detayli olarak incelenmistir.

Yapilan kuramsal ¢oziimlemelerin ardindan; tutumun bilissel, duygusal ve eylemsel
diizeylerinde 30 olumlu ve 30 olumsuz ifadeden olusan 60 maddelik taslak 6l¢egin ilk hali
olusturulmustur. Olgek aracihg1 ile ogrencilerin miizik dersine iliskin genel tutumlarinin
saptanmasi amagclandigindan; maddeler yazilirken, dersin amag/kazanim, igerik, yontem vb.
gibi yapisal Ogeleriyle veya 6gretmen, mekan vb. gibi degiskenleriyle ilgili 6zellestirilmis
ifadelerden bilingli olarak kac¢inilmigtir. Taslak Olgek formu; her ciimlede sadece bir tutum
ifadesi bulunacak sekilde ve kolay anlasilir bir dil kullanimina 6zen gosterilerek hazirlanmaistir.

Likert tipi “dereceleme toplamlariyla 6l¢cekleme” (Kan, 2008: 5) teknigi temel alinarak
olusturulan bu Olgekte; tutum ifadeleri, Tamamen katiliyorum=5; Katiliyorum=4; Az
katihlyorum=3; Katilmiyorum=2 ve Hi¢ katilmiyorum=1 seklinde puanlanacak bicimde
derecelendirilmistir. Olgekte yer alan “negatif yonlii” (Eminoglu ve Nartgiin, 2009: 221)
olumsuz ifadeler ise; Tamamen katiliyorum=1; Katiiyorum=2; Az katiliyorum=3;
Katilmiyorum=4 ve Hig katilmiyorum=>5 seklinde, ters yonlii olarak puanlanacaktir.

1 Bu olgek gelistirme galismasi ve deneme uygulamasi, 2012 yilindaki Tiirk egitim sistemi reformundan
once yapilmistir. Bundan dolay1; uygulamaya konu olan altinci smif diizeyi, 2012-13 Ogretim Yili'nda
ylriirliige giren yeni yapilanmada ortaokul kisminda yer almasina ragmen, bu calismada ilkdgretim
kapsaminda degerlendirilmistir.
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Taslak oOlcek; kapsam gecerligi icin iki program gelistirme uzmani, bir ol¢me-
degerlendirme uzmani ve iki miizik Ogretimi uzmani tarafindan degerlendirilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda, ilk taslak 47 maddeye indirgenmistir.2 Hazirlanan
bu taslaga ‘Olgegin amact’, ‘anonimite beyani’ ve ‘cevaplama yoOntemi’ vb. bilgiler de
eklendikten sonra; Olgek gelistirme deneme uygulamasinda kullanilacak olan "Miizik Dersi
Tutum Olgegi" olusturulmustur.

Taslak Olgegin Uygulanmasi

47 maddelik "Miizik Dersi Tutum Olgegi" taslagi; gegerlik ve giivenirlik analizleri icin,
2010-2011 Egitim-Ogretim Yili Giiz Dénemi'nde, Bati Karadeniz Bélgesi'nde bulunan bir ilde
uygulanmistir. Ugili 11 Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli arastirma izni alindiktan sonra;
taslak Olgek, cesitli ilkogretim okullarinda 6grenim goren 250 altina siuf Ogrencisine
uygulanmistir. Uygulama oncesinde, 6grenciler 6lgek hakkinda ve formun nasil doldurulacag:
hususunda bilgilendirilmistir. Deneme uygulamas1 sonunda; cift isaretleme yapilan 12 adet
Olcek formu gecersiz sayilmus, geriye kalan 238 adet form ise istatistiksel analizlere tabi
tutulmustur.

Deneme Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Deneme uygulamasi yapilan “Miizik Dersi Tutum Olgegi’nin yap1 gegerligi, faktor
analizi ile test edilmistir. Bu amagla, 6ncelikle deneme uygulamasindan elde edilen verilerin
faktor analizine uygun olup olmadigina bakilmistir. Verilerin faktor analizine uygun olup
olmadigini gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuglar1 Tablo 1'de yer
almaktadir.

Tablo 1. KMO ve Bartlett testi sonuglar1

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,95
X2 3442,67
Bartlett Kiiresellik Testi sd 300
p_,000

Tablo 1'de goriildiigi tizere, hesaplanan KMO uyum 0l¢iisii degeri 0,95 dir. Bu deger
kritik deger olarak kabul edilen 0,70’in iizerindedir. Ayni veriler i¢in hesaplanan Bartlett
Kiiresellik Testi ise 0,001 diizeyinde manidardir (X200=3442,67). Bu degerler, deneme
uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir.

47 maddeye yapilan faktor analizi sonucunda, 6z degeri 1'den biiyiik bir faktor
bulunmustur. Bu, bir faktoriin agikladig1 yiizde toplam varyansin % 45,03’diir. Baslangi¢ 6z
degerleri dikkate alindiginda, birinci faktore ait 6z degerin (11,26) ¢ok yiiksek olmasi, dlgegin
bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugu biciminde de yorumlanabilir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2. A¢iklanan toplam varyans

Bilesenler | Toplam Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 |11,258 45,031 45,031
2 12,036 8,146 53,177
3 [1,108 4,433 57,609
4 1,025 4,101 61,710

2 Hazirlanan taslak o6lgegi inceleyerek doniitleriyle ¢alismamiza katki yapan meslektaslarimiz Dog. Dr.
Zekeriya NARTGUN, Dog. Dr. Sezen OZEKE, Dog. Dr. Zeki ARSAL, Dog. Dr. Rasit OZEN ve Yrd. Dog.
Dr. Nurtug BARISERI AHMEDKHAN'a tesekkiir ederiz.
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Ayni sekilde, Grafik 1’e gore birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir diisiis olmakta
ve ikinci noktadan sonra c¢izginin egimi yatay bir seyir gostermektedir. Buna gore, ikinci
noktanin iizerinde kalan nokta sayisi (ya da ikinci noktaya kadar olan aralik sayis1) faktor sayist
hakkinda bilgi vermektedir. Faktor dagilimi Grafik 1’de goriilmektedir.

Grafik 1. Tutum 6l¢egine ait Scree Plot grafigi

Scree Plot

. S0

Faktir Muraralara

Deneme 6lceginde yer alan maddelere yapilan faktor analizi sonucunda, lgegin kalan
ve ¢ikarilan maddeleri Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir. Tablo 3’e baktigimizda 2., 4., 9., 14., 15,,
16, 17., 18, 19, 21, 24, 25, 26., 27., 28., 29., 30., 32., 33., 34., 35., 37., 40., 43. ve 46. maddeler;
belirlenen boyutta en yiiksek yiik degerine sahip olarak siralanmaktadir. Maddelerin faktor
ytlikleri, .56 ile .78 arasinda degismektedir. Bu yiik degerlerine gore, 6lgek tek boyutlu olup tiim
maddeler Olgekte yer alabilecek yiik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 47 maddelik
olgekte; 1., 3., 5., 6., 7., 8., 10, 11,, 12,, 13,, 20., 22., 23,, 31,, 36., 38., 39., 41., 42., 44., 45. ve 47.
maddelerin faktor yiik degerleri ise .55'den kiigiik oldugu igin, 22 madde formdan ¢ikarilmistir
(bkz. Tablo 4).

Madde o6lgek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglar1 da Tablo
3.’de verilmistir. Bu sonuglara gore, korelasyon degerleri 1=,53 ile r=,74 arasinda degismektedir
ve 0,01 diizeyinde anlamhidir. Korelasyon degerlerine gore; 6lcegin geneliyle Olciilebilecek
Ozellik ile her bir madde ile 6l¢iilmeye calisilan 6zelligin ayn1 oldugu, dolayisiyla belirlenen 25
maddenin 6lgekte yer alabilecek nitelige sahip oldugu séylenebilir.

Olgek maddelerinin ayirt ediciligi ise, siralamanin iist % 27 (n=64) ve alt % 27'lik (n=64)
diliminde yer alan katilimcilarin, her bir maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalarini
karsilastirmak suretiyle yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen t degerlerinin tamami, 0,01
diizeyinde manidardir. Bu sonug; tiim maddelerin, o madde ile dl¢iilmek istenen &zellige sahip
olanlarla olmayanlar1 ayirt edici nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir (bkz.
Tablo 3).
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Tablo 3. Olgekte kalan maddelere ait faktor yiik, r ve t degerleri

Ozlem OZTURK & Nesrin KALYONCU

Madde 1. Faktor r t

no

s2 ,66 ,62(%%) 7,81(*%)
s4 ,58 ,54(*%) 9,06(**)
s9 ,76 ,73(%%) 12,47(**)
s14 ,58 ,55(%%) 8,25(**)
s15 ,68 ,65(%%) 12,33(**)
sl6 ,69 ,66(%%) 9,11(*¥)
s17 ,56 ,53(*%) 9,83(**)
s18 ,59 ,55(*%) 9,18(**)
s19 ,64 ,62(**) 8,74(**)
s21 ,61 ,58(**) 9,01(**)
s24 71 68(*%)  11,72(*)
s25 ,78 ,74(%%) 10,30(**)
$26 72 ,68(*%) 13,33(**)
s27 71 ,67(**) 15,79(**)
528 73 ,69(**) 10,06(**)
s29 ,61 ,57(*%) 9,74(**)
s30 ,75 ,71(%%) 13,64(**)
$32 ,61 ,58(**) 10,45(**)
s33 ,65 ,61(**) 10,08(**)
s34 71 ,67(**) 10,72(**)
s35 ,66 ,62(*%) 10,01(**)
s37 74 1% 14,68(*%)
s40 ,68 ,64(**) 12,90(**)
s43 73 S71(*%) 12,14(**)
s46 ,56 53(**) 9,48(**)

**p<0,01 diizeyinde manidar

Tablo 4. Olgekten gikarilan maddeler ve faktor yiikleri

Madde no Faktor Degeri | Maddeno  Faktor Degeri
sl 29 s22 27
s3 ,54 s23 41
sb ,53 s31 ,51
s6 42 s36 ,53
s7 48 s38 A7
s8 A7 s39 A2
s10 ,34 s41 ,37
sl11 ,50 s42 ,51
s12 54 s44 53
s13 45 s45 39
s20 ,50 s47 27

»
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Miizik Dersi Tutum Olcegi'nin giivenirligi igin, testin geneline iliskin olarak belirlenen
maddelerin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarina bakilmaistir. Tablo 5’e gore 6lgegin geneline
iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi r=0,95tir. Olgekte kalan 25 maddenin i¢ tutarlik
katsayisinin, kabul edilebilir diizey olan 1=0,70 degerinin iizerinde olmasina dayanarak; dl¢egin,
yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Tutum 6l¢egine ait giivenirlik katsayis1

Madde Sayis1 Cronbach a

Olgegin Geneli 25 0,95

Olcege Son Halinin Verilmesi

Deneme uygulamasindan elde edilen verilerin analizi sonucunda; tek faktorld,
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi 0,95 olan 25 maddelik bir Miizik Dersi Tutum Olgegi elde
edilmistir (bkz. Ek-1). Olgek; tutumun biligsel, duygusal ve eylemsel diizeylerinde 14 olumlu ve
11 olumsuz ifade icermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise
125'dir. Olgekten alinan toplam puanin, iist u¢ puana yakinligi olumlu tutumun yiiksekligini;
alt uc puana yakinlig: ise olumsuz tutumun yiiksekligini gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu Olgek gelistirme calismasi sonucunda; tek faktorlii, Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 0,95 olan ve 25 maddesi bulunan bir Miizik Dersi Tutum Olgegi elde edilmistir. Olcek
{izerinde yapilan analizler, 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 125'dir. Olgekten alinan toplam puanin, en
iist -ug- puana yakinligi olumlu tutumun yiiksekligini; en alt -ug- puana yakinlig ise olumsuz
tutumun yiiksekligini gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dersine yénelik tutumlarim bilmek; bir miizik 6gretmenine, onlarin
tutumlarini olumlu yénde degistirebilmek ve ders basarilarini artirabilmek icin firsat sunar.
Bloom (1995), ozellikle 6grenme isine katilma yoniinden tutumun 6nem ve katkisina isaret
etmekte; tutumlarin basarmin % 25'ini agiklama giiciinde oldugunu vurgulamaktadir. Bundan
dolay; gelistirilen cesitli tutum Olgeklerinin miizik 6gretmenleri tarafindan kullanilmasimin,
miizik egitimi siire¢lerinin niteligini artirmada etkili olabilecegini sdylemek miimkiindiir.
Tarafimizdan gelistirilen bu Miizik Dersi Tutum Olgegi de; kullamminda etik ilkelere baglh
kalinmak kosuluyla, miizik Ogretmenlerinin ve tiim miizik egitimcilerinin hizmetine
sunulmaktadir. Ancak; bu Olgek, -genel egilim olarak- ergenlik dénemi ve soyut islemler
donemi sinrlarinda bulunan altinc smif 6grencileri igin gelistirildiginden, daha alt smiflara
uygun olup olmadig test edilmemistir. Bundan dolayi, altinci sinif diizeyinin altindaki kiigiik
siniflarda kullanilmasi 6nerilmemektedir.

Olgek gelistirme siirecinde, mevcut tutum olceklerinde kullamilan derecelendirme
ifadelerinin dikkate deger bicimde cesitlilik arz ettigini gozlemlemistik. Klieme'nin (2004) de
vurguladig: gibi; duygusal egilimlerin ve tutumlarin 6l¢iilmesinde, ifadelerin en diisiikten en
yliksege dogru birbirinden kesin ¢izgilerle ayrildig: sabit dlgeklerin bulunmadig ve ¢ok farkl
tipolojilerin kullanildig1 agiktir (akt.: Reichenbach, 2008: 41). Bu farkliliklar, 6zellikle orta derece
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veya notr nokta ifadelerinde daha da belirgindir. Bu olcek gelistirme c¢alismasinda, besli
derecelendirme kategorilerinin orta noktasina, yani {iclincii dereceye denk gelen ifade
yazilirken; birgok 6lgekte karsimiza ¢ikan “Kararsizzim”, “Fikrim Yok” veya “Bilmiyorum” vb.
gibi ifadelerden 0Ozellikle kagimilmistir. Bunun nedeni, miiziksel tutumlari 6l¢gmek igin
gelistirilen bazi derecelendirme 6lceklerinde benzer ifadeler kullanilmis olsa da (Lacroix, 2002;
Cevik, 2011); bu gibi ifadelerin bireylerin tutumlar1 hakkinda bilgi vermeyip, bir derece
gostermemesi ve daha ¢ok "farkinda olmamayi1" (Bardak¢i, Kogoglu ve Hasiloglu, 2010: 101)
veya bir nevi 'ilisiksizligi' isaret etmesidir. Bu nedenle; deneme uygulamasindan 6nce, orta
noktada “Az katiliyorum” ifadesini tercih etmistik. Ancak, 6lcek gelistirme siireci sonundaki
degerlendirmelerimizde; “Az Katiiyorum” ifadesinin de tam orta dereceyi veya denge
noktasini gostermedigini diisiiniilmektedir. Bundan dolayi;;, Olcegin baska calismalarda
kullanilmas1 durumunda, orta noktanin "Ne Katiliyorum, Ne Katilmiyorum" seklinde ifade
edilmesi ve bu haliyle tekrar 'gecerlik’ ve 'giivenirlik' islemleri yapildiktan sonra kullanilmasi
Onerilmektedir.
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Ek-1 OZTURK-KALYONCU MUZIK DERSi TUTUM OLCEGI

Bu olgek; ilkdgretim altinci sinif dgrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarmni 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Olcekten elde edilen veriler, aragstirma amaciin disinda kullanilmayacaktir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin isimleri, kisisel bilgileri ve okullar1 gizli kalacaktir.

Bu olgekte 25 madde bulunmaktadir. Her madde i¢in “Tamamen Katiliyorum, Katiltyorum, Az
Katiliyorum, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri verilmistir. Her maddede seceneklerden
uygun gordigiiniizii, 6rnekte oldugu gibi (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Arastirmanin sonuglarin
etkileyecegi igin, hi¢bir maddeyi bos birakmamanizi rica eder, katiimimizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

Ele| &
) = g 1S g g
Ornek Miizik Dersine Yonelik Tutum Ifadeleri é g §, %’ % %
isaretleme: g = — Q -,—% -,—%
& & ks N RN
X 7 < M |TE M
1. Miizik dersi benim i¢in eglencelidir. X
El & g
. ENE| S| B &
Miizik Dersine Yonelik Tutum Ifadeleri 85 5| & =) >
ESE|E|E| E
EZE 5| 3| 23
= M| M < M T M

1. Miizik dersi benim i¢in eglencelidir.

Miizik dersi 6nemli gordiigiim derslerdendir.

Miizik dersinde sikilirim.

Miizigin ders olarak okutulmasi bence gerekli degildir.

Miizik dersinin bos ge¢mesi beni sevindirir.

Miizik dersi kaldirilsa mutlu olurum.

N| o 9 B @ DN

Miizik dersi ilgi duydugum derslerin en sonunda yer alir.

Miizik dersi beni korkutur.

9. Mizik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gitmez.

10. Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi gergin
hissederim.
11. Miizik dersi sevdigim derslerden degildir.

12. Miizik dersini severim.

13. Miizik dersi en ¢ok ilgi duydugum dersler arasindadar.

14. Miizik dersinin saatlerinin artirilmasini isterim.
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15.

Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoslanirim.

16.

Miizik dersi ile ilgili etkinliklerin beni dinlendirdigi
hissederim.

17.

Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi rahat hissederim.

18.

Miizik dersinin bos ge¢mesini istemem.

19.

Miizik dersinde islenen konulardan zevk alirim.

20.

Miizik dersinde yapilan etkinliklere sikilmadan katilirim.

21.

Miizik dersi 6devlerimi severek yaparim.

22.

Miizik dersinin oldugu giinii sabirsizlikla beklerim.

23.

Miizik dersine ¢ok sevdigim i¢in ¢alisirim.

24.

Miizik dersinin oldugu giiniin gelmesini hig istemem.

25.

Miizik dersine sadece sinif ge¢cmek icin ¢alisirim.




