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Ozet

Calismanin temel amaci, ortaokul ve lise Ogrencilerinin  “matematik”
kavramina yonelik sahip olduklari diisiincelerin metaforlar araciligiyla ortaya
¢ikarilmasi ve bu kavramlarin karsilastirilmasidir. Bu baglamda yapilan ¢alisma 2012-
2013 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde {i¢ devlet okulunda 6grenim gdérmekte
olan toplam 400 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar
tarafindan hazirlanan “Matematik Metaforlar1 Anketi” ile toplanmustir. Anket iki
sorudan olusmaktadir. Birinci soru “Matematik bir besin tiirii olsaydi .......... olurdu; ciinkii,
........... ” Jkinci soru da “Matematik bir ulagim araci olsaydi .......... olurdu; ¢iinkii, ...........”
seklindedir. Ogrencilerden ilk bosluga matematik hakkinda istenilen kategoride bir
metafor yazmalar, ikinci bosluga da bu metaforu se¢me nedenini yazmalar: istenmistir.
Calismadan elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanarak
analiz edilmistir. Calismadan elde edilen metaforlar oncelikle anlamli ve anlamsiz
olmasma bakilmaksizin listelenmistir. Bir sonraki asamada, {iretilen metaforlar
icerisinden gecersiz olanlar listeden ¢ikarilmistir. Uretilen metaforlar “matematik”
kavramina iligkin sahip olduklar1 ortak ozellikler bakimindan irdelenerek, 5 farklh
kavramsal kategori altinda toplanmustir. Bu kavramsal kategoriler; matematigin
kapsami, matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi, matematigin gerekliligi, 6grenci
ilgi/tutumu, Ogretmen ilgi/tutumu seklindedir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin
matematige yonelik iirettikleri metaforlar karsilagtirilmistir. Ozellikle matematigin
kapsami kategorisinde lise ogrencilerinin ortaokul Ogrencilerinin yaklastk 2 kati
oraninda metafor iiretmesi dikkati ¢ekmistir. Bu durum, lise matematik miifredatinin
ortaokul matematik miifredatina gére daha genis kapsamli olmasiyla iligskilendirilebilir.

" Bu ¢alisma MatDer 2013 Sempozyumu'nda bildiri olarak sunulmustur.
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Anahtar Sozciikler: Matematik, metafor, ortaokul 6grencileri, lise 6grencileri

Abstract

The main purpose of this study is to reveal the thoughts that middle school
students” and high school students’ possess about the concept of ‘Mathematics” through
metaphors and to compare these metaphors. The study was carried out together with
400 students in three public schools during autumn semester of 2012-2013 academic
year. The research data was collected with the "Mathematics Metaphors Questionnaire"
which prepared by the researchers. Questionnaire consists of two questions . The first
question is "If mathematics was a type of food, it would be..... because ........... ", and the
second question is "If mathematics was an animal, it would be..... because ........... " It was
asked students for writing a metaphor at first gap in the desired category about
mathematics and also write the reason of selecting this metaphor at the second gap. Both
content analysis and descriptive statistics were used for data analysis. Metaphors
derived from the study were listed regardless of whether they were meaningful or not.
In the next step, metaphors which were invalid removed from the list. Metaphors were
grouped under five different categories accordingly having common characteristics in
terms of the concept of "mathematics". These categories are “extent of mathematics”,
"difficulty/ easiness/ nature of mathematics", "the necessity of mathematics" , "student
interest / attitude", "teacher interest / attitude". At the end of the study, metaphors that
students produced through mathematics were compared. Especially in the category of
"extend of mathematics”, high school students produced metaphors two times rate
compared to middle school students. This situation can be associated with being more
extensive of high schools mathematics curriculum compared to middle schools'
mathematics curriculum.

Key Words: Mathematics, metaphor, middle school students, high school
students

1. GIRIS

Matematik, bir siirii 6rnek ¢6zmek veya Ogretmenin agikladigr yontemleri taklit
etmekten daha ote bir seydir. Matematik yapmak problem ¢dzme igin yontem gelistirme, bu
yontemleri uygulama, bunlarin bir sonuca gotiirlip gotiirmedigini gérme ve verdiginiz
cevaplarin anlamli olup olmadigini kontrol etme anlamina gelmektedir (Van De Walle ve
digerleri, 2012). Matematik ile ilgili yapilan bir baska tamim da “Matematik, diisiincenin
tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. soyut varliklarin
ozelliklerini ve bunlarm arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.”
(Altun, 2010: 5) seklindedir.

O halde matematik, insanlar tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu
durum matematigin soyut oldugunu gosterir ve genel olarak soyut kavramlarin kazanilmasi
zordur. Matematigin zor gelmesinin nedeni belki de burada yatar. Peki o zaman yasanilan bu
zorluga nasil karst konulabilir? Matematik nasil agiklanabilir ve anlagilabilir hale getirilebilir?
Bu zorluk ancak matematiksel kavramlar1 6gretim sirasinda somutlastirarak giderilebilir ya da
en azindan azaltilabilir. (Baykul, 2009; Ernest, 2010). Somutlastirma yapabilmek i¢in de
metaforlardan yararlanilabilir (Ernest, 2010).

Insan icinde yasadig1 gergekligi ancak metaforlar vasitasiyla ve metaforik olarak insa
edebilir. Metaforlar hayati, kendimizi ve “Oteki” ni anlamanin yegane yoludur. Metaforlar,
diinya dedigimiz seyi, onu aciga ¢ikararak ve gizleyerek bize sunar (Lakoff ve Johnson, 2010).

“Metafor”, Yunanca bir sozciik olup; “karsidan karsiya” anlamma gelen “meta”
kelimesiyle “aktarmak” anlamina gelen “phor” sozcligiiniin birlesmesinden meydana
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gelmektedir ve “transfer etmek” seklinde ifade edilmektedir (Fenwick, 2000). Lakoff (1987) da
metaforu “Aralarinda iligki ve benzerlik bulunan iki kavramdan birini digerine benzeterek anlatmaktir.”
diye aktarmustir.

Metafor, Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce Sozliikte ise mecaz anlaminda; “bir kelimeyi
veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bi¢imde kullanma”
(http://www.tdk.gov.tr) seklinde tamimlanmigtir. Yani metafor kavrami, benzetmeler,

egretilemeler, istiareler ve mecazlar seklinde kullanilmaktadir. Bu etimolojik yap1;, metaforun
bir olguyu ya da nesneyi yeniden kavramsallastirma, degisik acilariyla baglant1 kurma ve ifade
etme Ozelligini gostermektedir (Eraslan, 2011).

Metaforlarin genelde 3 kullanim amact vardir:  Ilk olarak; dilin dogasindan
kaynaklanan bir kisitlama sonucunda bir kelimenin anlasilmasi zor veya imkansiz oldugu
durumlarda kullanilir. Bir diger kullanim amaci da kelimenin anlamini kuvvetlendirmek ve
pekistirmek igindir. Son olarak da metaforlar duygularin veya olaganiistii kavramlarin
anlatiminda somutlastirma yaparak kavramayi kolaylastirir (Ortony,1975; Fainsilber & Ortony
1987).

Metaforlar, olaylarin meydana gelis ve isleyisi hakkindaki diisiincelerimizi
yapilandiran ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan birisidir. Metaforlarin genellikle
giinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret olduklar
diistiniiliir, ancak onlarin insan hayatindaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasmni kapsar
(Saban,2004). Metaforlar, birbirinden farkli kavramlar arasinda gercek anlamlar1 disinda
iliskiler kurar. Ornegin metaforik olarak beyin bir bilgisayara benzetilir. Buradaki benzerlik,
bilgisayar ve beynin her ikisinin de karmasik yapilarinin olmasiyla iliskilendirilebilir.

Yapilan bir¢cok arastirma metaforlarin, muglak kalmis bir¢ok terimin anlasilmasini
kolaylastirdigin1 ortaya koymaktadir (Bowdle & Gentner, 1999). Metaforlar, bireylerin
yasadiklar1 olumlu ve olumsuz deneyimleri, dolayisiyla kendilerini daha ozgiirce ifade
edebilmelerini saglar (Kemp, 1999). Bunun yani sira imajlarin meydana getirilmesinde ve
yeniden yapilandirilmasinda, en eski ¢aglardan beri egitimsel faaliyetlerde ihtiyaglarin
belirlenip anlamlandirilmasinda metaforlar kullanilmaktadir (Levine, 2005; Ortony,1975).
Yukarida ifade edilen ozelliklerinden dolay1r bir¢ok alanda kullanilan metaforlar, egitim
alaninda da anlasilmayan, anlasilmasi zor olan konularda veya bazi kavram, alg1 ve tutumlar1
daha anlasilir ifade etmede kullanilabilir. Metaforlar egitimin gesitli alanlarinda
kullanilabilmektedirler (Dos, 2010).

[Ikdgretim, bireylerin yetistirilmelerinde ileriki yasamlarinin sekillenmesinde 6nemli
katkiya sahip olan ve egitim siirecinin ilk basamag1 olmas: nedeniyle de biitiin egitim hayatinin
temelini olusturan bir Ogretim kademesidir (Cerit, 2008). Ortadgretim de ilkogretim
kademesinin devamu niteligindedir. Bu 6gretim siireglerindeki matematik egitimi, 6grencileri
kendilerini ¢evreleyen fiziksel ve sosyal diinyay1 anlamada yardimci olacak bilgi ve beceriler ile
donatmalidir. Bununla birlikte matematik egitimi bireylere, cesitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunabilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri bir dil
ve sistematik kazandirmalidir (MEB, 2012). Tiim bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin Oncelikle 6grencilerin “matematik” kavramina yonelik algilarinin ortaya gikarilmasina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, yapilacak c¢alismanin sonuglarinin  matematik
egitimcilerine 151k tutmasi beklenmektedir. Calismanin amaci ortaokul ve lise 6grencilerinin
“matematik” kavramina yonelik sahip olduklari diisiincelerin metaforlar aracilifiyla ortaya
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cikarilmasi ve bunlarin karsilastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmuigtir:

1. Ortaokul ve lise 6grencilerinin matematik kavrama ile ilgili olusturduklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Ortaokul ve lise Ogrencilerinin, matematik kavramina yonelik sahip olduklari
metaforlar ortak 6zellikler bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

2. YONTEM

a. Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2012-2013 egitim-0gretim yilinin birinci doneminde ii¢ devlet okulunda
O0grenim gormekte olan toplam 400 6grenci ile gerceklestirilmistir.

b. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Matematik Metaforlar:
Anketi” ile toplanmistir. Anket iki sorudan olusmaktadir. Birinci soru “Matematik bir besin tiirii
olsaydi .......... olurdu; ciinkii, ........... ” ikinci soru da “Matematik bir ulagim araci olsaydi ..........
olurdu; ciinkii, ........... ” seklindedir. Ogrencilerden ilk bosluga matematik hakkinda istenilen
kategoride bir metafor yazmalari, ikinci bosluga da bu metaforu secme nedenini yazmalar1
istenmistir. Yildirim ve Simsek (2011)" e gore, her birey ayni mecaza (metafora) farkli anlamlar
ylikleyebilmektedir. Bu baglamda, mecazin (metaforun) hangi amacgla kullanildig1 ancak
“nigin” sorusunun yanitiyla elde edilebilir. Bu ¢alismada da Ogrencilerin {iretmis olduklar
metaforlar1 nigin {irettiklerini gérmek amaciyla “clinkii” ifadesinden sonraki bosluga aciklama
yazmalar1 istenmistir.

c. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanarak
analiz edilmistir. Calismadan elde edilen metaforlar oncelikle anlamli ve anlamsiz olmasina
bakilmaksizin listelenmistir. Bir sonraki asamada, {iretilen metaforlar igerisinden gecersiz
olanlar listeden ¢ikarilmistir. Uretilen metaforlar “matematik” kavramina iliskin sahip olduklari
ortak Ozellikler bakimindan irdelenerek, 5 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu
kavramsal kategoriler; matematigin kapsami, matematigin zorlugu/kolayligi/dogas,
matematigin gerekliligi, 6grenci ilgi/tutumu, 6gretmen ilgi/tutumu seklindedir. Son asamada
ise tiim veriler bilgisayara aktarilmistir. Bu islemden sonra her bir kategorideki 6grenci sayilari
(f) ve yiizdeleri (%) hesaplanmuistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

a. 1. Probleme ait bulgular

“Ortaokul wve lise o6grencilerinin matematik kavrami ile ilgili olusturduklarr metaforlar
nelerdir?” seklindeki birinci arastirma problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagidaki
gibidir:

Gegerli olan 400 anketin analizleri sonucunda ¢alismaya katilan 6grencilerin tamaminin
matematige yonelik besin tiirii ve ulasim arac1 kategorisinde tirettikleri metaforlar tablo 3.1.

1., tablo 3.1.2., tablo 3.1.3. ve tablo 3.1.4 de gosterilmistir.
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Tablo 3.1.1. Ortaokul 6grencilerinin ulasim araglarina ait tirettikleri metaforlarin yiizde
ve frekans degerleri

ULASIM ARACLARI (ORTAOKUL)

KARA TASITLARI HAVA TASITLARI DENIZ TASITLARI
FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
(Nx) (%) (Nn) (%) (Nb) (%)

124 62 66 33 10 5

Tablo 3.1.1. de goriildiigii tizere ortaokul 6grencilerinin ulasim araglar1 kategorisinde
irettikleri matematik metaforlarindan kara tasitlarinin sayisi 124 olup bu tiim 6grencilerin %
62’sine; hava tagitlarinin sayis1 66’dir ve bu say1 ¢alismaya katilan tiim ortaokul 6grencilerinin
% 33'line; son olarak da deniz tasitlarina yonelik iiretilen metaforlarin frekansi da 10 olup bu da
ogrencilerin % 5ine karsiik gelmektedir. Bu kategorilerde o6ne c¢kan metaforlar,

ucak/helikopter, otomobil ve otobiis/minibiis olmustur. Uretilen metaforlarin tekrarlanma

siklig1 64 ile 1 arasinda degismektedir.
Tablo 3.1.2 Lise 6grencilerinin ulasim araglarina dair iirettikleri metaforlarin yiizde ve
frekans degerleri

ULASIM ARACLARI (LiSE)

KARA TASITLARI HAVA TASITLARI DENIZ TASITLARI
FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
(N«) (%) (Nn) (%) (Nb) (%)

138 69 50 25 12 6

Tablo 3.1.2. den de anlasilacag {izere lise dgrencilerinin ulasim araglari kategorisinde
irettikleri matematik metaforlarindan kara tasitlarinin sayisi 138 olup bu tiim 6grencilerin %
69'una; hava tasitlarinin sayisi 50’dir ve bu say1 calismaya katilan tiim lise 6grencilerinin % 25
‘ine; son olarak da deniz tasitlarina yonelik iiretilen metaforlarin frekans:t da 12 olup bu da
ogrencilerin % 6’sina karsilik gelmektedir. Bu kategorilerde 6ne ¢ikan metaforlar, tren,ucak-
helikopter ve otobiis olmustur. Uretilen metaforlarin tekrarlanma sikligi 37 ile 1 arasinda
degismektedir.

Tablo 3.1.3 Ortaokul 6grencilerinin besin tiirlerine ait iirettikleri metaforlarin yiizde ve
frekans degerleri

BESIN TURLERI (ORTAOKUL)

HAYVANSAL URUNLER BITKiSEL URUNLER DIiGER
FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
(NHy) (%) (Ns) (%) (Npi) (%)

19 9.5 98 49 83 41.5

Tablo 3.1.3 de ise ortaokul ogrencilerinin besin tiirleri kategorisinde {irettikleri
matematik metaforlarindan hayvansal iiriinlerin sayis1 19 olup bu tiim 6grencilerin % 9.5’ine;
bitkisel tirtinlerin sayis1 98’dir ve bu frekans ¢alismaya katilan tiim ortaokul 6grencilerinin %
49'una karsilik gelirken; diger kategorisinde iiretilen metaforlarin frekans: da 83 olup bu da
ogrencilerin % 41.5'ini olusturmaktadir. Bu kategorilerde 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri
metaforlar; su, ekmek, elma, siit, nar, i1spanak gibi besinler olmustur. Bu metaforlarin
tekrarlanma siklig1 27 ile 1 arasinda degismektedir.
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Tablo 3.1.4. Lise Ogrencilerinin besin tiirlerine dair iirettikleri metaforlarin yiizde ve
frekans degerleri

BESIN TURLERI (LiSE)
HAYVANSAL URUNLER BITKiSEL URUNLER DiGER
FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
(Nuy) (%) (N) (%) (Npi) (%)
24 12 130 65 46 23

Tablo 3.1.4. de de lise 6grencilerinin besin tiirleri kategorisinde {iirettikleri matematik
metaforlarindan hayvansal {iiriinlerin sayis1 24 olup bu tiim 6grencilerin % 12’sine; bitkisel
driinlerin sayis1 130°dur ve bu frekans calismaya katilan tiim lise ogrencilerinin % 65'ine
karsilik gelirken; diger kategorisinde {iretilen metaforlarin frekansi da 46 olup bu da
ogrencilerin % 23 ’line olusturmaktadir. Bu kategorilerde 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri
metaforlar; ekmek, bamya, ac1 biber, ceviz, ¢ikolata gibi besinler olmustur. Bu metaforlarin
tekrarlanma siklig1 11 ile 1 arasinda degismektedir.

b. 2. Probleme ait bulgular

“Ortaokul ve lise 6grencilerinin, matematik kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar ortak
ozellikler bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” seklindeki ikinci arastirma
problemine ait bulgular ve yorumlar asagidaki gibidir:

Elde edilen metaforlarin kategorilere ayrilmasinda dikkat edilen nokta, {iretilen
metaforun kaynag ile metaforun kaynagindan konusuna atfedilen diistincelerin hangi kategori
altinda toplandigidir. Ornegin; “Matematik bir ulagim araci olsaydi kamyon olurdu. Ciinkii
nasil ki kamyonun kasasina ¢ok fazla kum doldurabiliyorsak matematigin i¢cinde de ¢ok fazla
konu vardir.” seklinde {iretilen metaforun kaynag: “kamyon” ve kaynagindan matematige
atfedilen diisiince ise “kapsam” dir. Bu baglamda bu metaforun, matematigin kapsaminin genis
olmasiyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu Ornekte de belirtildigi gibi elde edilen tiim
metaforlar incelenmis ve 5 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; Matematigin
kapsami, Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas;, Matematigin gerekliligi, ~Ogrencinin
ilgi/tutumu ve Ogretmenin ilgi/tutumu seklindedir.

3.2.1.Matematigin kapsami

Ortaokul 6grencilerinin iirettikleri metaforlarin 46’sinun, lise 6grencilerinin ise 88 ‘inin
matematigin kapsamina yonelik oldugu goriilmiistiir. Matematigin kapsami altinda toplanan
metaforlar da “matematigin sarmal yapisi/ardisiklig1” ve “matematigin genis kapsamli olmas1”
diye 2 alt kategoriye ayrilmistir. Matematigin kapsami kategorisinde toplanan metaforlar Tablo
3.2.1 de goriilmektedir.

Tablo 3.2.1. Matematigin kapsami kategorisinde Ogrencilerin {irettigi metaforlarin
yiizde ve frekanslari

Matematigin Kapsami

Ortaokul Ogrencileri Lise Ogrencileri

Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%) Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%)
Otobiis 9 45 Tren 21 10.5
Nar 8 4 Ucak/Helikopter 13 6.5
Tren 6 3 Otobiis 9 4.5
Uziim 4 2 Nar 6 3
Kamyon/Tir 4 2 Tir/Kamyon 6 3
Ucak/Helikopter 3 1.5 Gemi 4 2
Cilek 2 1 At Arabasi/Fil 3 1.5
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Diger 10 5 Bezelye 3 1.5
Pilav 2 1
Lahana 2 1
Traktor 2 1
Diger 17 8.5

Tablo 3.2.1. den de goriilecegi tlizere ortaokul Ogrencilerinin matematigin kapsami
kategorisine yonelik iirettikleri metaforlarin sikligi 9 ile 1 arasinda degismektedir. Frekans: 1
olan metaforlarin hepsi “Diger” adi altinda toplanmustir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen
metaforlar; otobiis, nar, tren, {izim ve kamyon/tir seklindedir. Lise Ogrencilerinin ise bu
kategoride tirettikleri metaforlarin siklig1 21 ile 1 arasinda degismekte olup en ¢ok tercih
ettikleri metaforlar da tren, ugak/helikopter ve otobiisttir.

“Matematigin kapsami” kategorisinin birinci alt kategorisi olan “matematigin sarmal
yapisi/ardisikligl” na yonelik 6grenci goriisleri ise asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri;

“Matematik bir ulasim aract olsaydi tren olurdu ¢iinkii nasil ki tren vagonlar: birbirine bagli ve
birbirinden ayrilmiyorsa matematik konulari da birbirine oyle baghdir.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi patates olurdu. Nasil ki patatesi dilimlere ayiriyorsak
matematikte de konular bagliklar halindedir.”

Lise d6grencileri;

“Matematik besin tiirii olsaydi lahana olurdu ciinkii lahana gibi birbirine bagli ve katman
katmandir.”

“Matematik ulasim araci olsayd: tren olurdu ciinkii trenin vagonlarmdan biri kopunca nasil
olmuyorsa matematikte de konular trenin vagonlar: gibi birbirine baghdir.”

Yukaridaki ifadelerden, dgrencilerin matematik konularimin tipki bir zincirin
halkalar1 gibi birbiriyle baglantili oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Bu goriis, matematik
dersinde kavram imajinin 6nemini gozler oniine sermektedir. Ciinkii Tall & Vinner (1981:152)
kavram imajini “Bir kavramla ilgili zihindeki biitiin resimleri ve oOzellikleri igeren bilissel yapinin
tamanmidir.”  seklinde ifade etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak, matematik dersinin islenisi
esnasinda Ogrencilerin zihinlerinde zengin kavram imajlar1 olusturulmasma ve bunlarin
birbiriyle olan iligkilerini vurgulamaya dikkat edilmelidir.

“Matematigin kapsami1” kategorisinin ikinci alt kategorisi olan “genis kapsamli olmas1”
na yonelik 6grenci goriisleri de asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir besin tiirii olsaydir nar olurdu c¢iinkii narin iginde bir siirii tanecik var.
Matematikte de bir siirii konu vardir.”

“Matematik bir ulasim aract olsaydi kamyon olurdu. Nasil ki kamyonun kasasina ¢ok fazla kum
doldurabiliyorsak matematigin icinde de cok fazla konu vardir.”

Lise 6grencileri:

“Matematik bir ulagim aract olsaydi otobiis olurdu. Ciinkii otobiis ¢cok kalabalik, matematikte de
cok konu var.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi kuruyemis olurdu ciinkii kuruyemis gibi icine dalinca
ctkamyorsun.”
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Yukaridaki ifadelerden 6grencilerin matematik dersinin kapsaminin genis oldugunu,
icerisinde ¢ok fazla konu barindirdigini diistindiikleri goriilmektedir. Bu durum, matematik
Ogretiminin kavramsal anlamadan yoksun olarak gerceklestirilmesiyle birlesince de
Ogrencilerin matematige yonelik onyarg: gelistirmelerine ve olumsuz tutum sergilemelerine
neden olabilir (Van De Walle ve digerleri, 2012).

3.2.2.Matematigin Zorlugu/Kolaylig1/ Dogas1

Ortaokul 6grencilerinin tirettikleri metaforlarin 63 tanesi ,lise dgrencilerinin {irettigi
metaforlarin 95 tanesi matematigin zorlugu/kolayligi/dogasina yonelik oldugu goriilmiistiir.
Matematigin zorlugu/kolayligi/dogast altinda toplanan metaforlar da “matematigin
zor/karmasik olmas1”, “matematigin hiz istemesi”, “matematigin insan icadi olmasi” ve
“matematigin sabir istemesi” diye 4 alt kategoriye ayrilmistir. Matematigin zorlugu/kolayligi/
dogasi kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.2. de goriilmektedir.

Tablo 3.2.2. Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas: kategorisinde Ogrencilerin {irettigi
metaforlarin yiizde ve frekanslar1

Matematigin Zorlugu/Kolayligi/Dogas1

Ortaokul Ogrencileri Lise Ogrencileri
Metaforlar Frekans (N) Yiizde (%) Metaforlar Frekans Yiizde (%)
(N)
Ucgak 11 5.5 Ucak 16 8
Otomobil 8 4 Otomobil 8 4
Jeep 5 2.5 Tren 7 3.5
Bisiklet 4 2 Hindistancevizi 5 2.5
Tir/Kamyon 4 2 Gemi 5 25
Aci biber 3 1.5 At arabasi 5 2.5
Ceviz 3 1.5 Aci biber 4 2
Kurabiye 3 1.5 Ceviz 4 2
Tren 3 1.5 Karpuz 3 1.5
Yaris arabasi 3 1.5 Bisiklet 3 1.5
Otobiis 2 1 Otobiis 3 1.5
Su 2 1 Hamburger 2 1
Nar 2 1 Balik 2 1
Diger 10 5 Kivi 2 1
Pasta 2 1
Ananas 2 1
Diger 22 11

Tablo 3.22. den de goriilecegi iizere ortaokul Ogrencilerinin matematigin
zorlugu/kolayligi/dogas1 kategorisinde {irettikleri metaforlarin sikligi 11 ile 1 arasinda
degismektedir. Frekansi 1 olan metaforlarin hepsi “Diger” baghgi altinda toplanmigtir. Bu
kategoride en ¢ok tercih edilen metaforlar; ugak, otomobil, jeep, bisiklet ve kamyon/tir
seklindedir. Lise Ogrencilerinin iirettikleri metaforlarin sikligt da 16 ile 1 arasinda
degismektedir. Bu kategoride lise dgrencilerinin en ¢ok tercih ettikleri metaforlar da ucak,
otomobil ve tren olmustur.
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“Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas1i” kategorisinin birinci alt kategorisi olan
“matematigin zor/karmasik olmasi” na yonelik 6grenci goriisleri ise asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir besin tiirii olsayd: salata olurdu ciinkii nasil ki salata ¢ok karisiksa matematik de
karmagiktir.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi acit biber olurdu. Biber insanda bastan tatl bir heves
uyandirtp sonrasinda insana aci veriyor. Bu aci éyle bir aci ki insani acidan sogutuyor. Matematik de
oyle bir seydir.”

Lise dgrencileri:

“Matematik ulagim araci olsayd: at arabasi olurdu. Ciinkii at arabasini kullanimi zor, matematik
de zor bir ders.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi ceviz olurdu. Ciinkii cevizi kirmak matematik gibi zordur.”

Ogenci ifadelerinde de anlagilacagi iizere Ogrencilerin matematik dersini zor ve
karmasik buldugu goriilmektedir. Bu durum, Kuryel (2011)'in toplumlarin matematige olan
bakis agisin1 yansittigr su sozlerle paralellik gostermektedir: “Kiiltiirel bir olgu olan matematik
toplumlarin sanayilesme siirecinde doga bilimlerinin evriminde o denli etkili oldu ki, “bilimlerin
krali/kralicesi” onermesiyle taclandirildi. Matematik bir “zeka 6l¢iitii” olarak one ¢ikti. Yalin bir dogallik
olan parmakla hesap yapmak gibi edimler asagiland. Insanlar, bas tact edilen bu “matematik anlayist”
siizgecinden gegirilerek stmiflandirildilar. Herkesin kendine 0zgii matematiksel nitelikleri, kabul goren
olciitlere karst yenik diistii. Matematige yabancilagildi. Boylece, matematik kaygis: toplumsal bir nitelik
kazandi.” Bu anlayisla yetistirilen nesillerin matematik dersine karsi olumsuz bir tutum
icerisinde olmas1 ve matematigi karmasik bulmasi kac¢inilmazdir. Bu noktada egitimcilere
diisen gorev ise; derslerde kurallarin nedenleri incelenip, bu kurallarin matematiksel
kavramlarla ve birbiri ile ilgilerini irdeletebilecek ortamlar yaratmaktir. Ogrenciler, sembolleri
sadece manipiilasyon yapmaya yarayan anlamsiz figiirler olarak algilamamali; aksine,
sembollerin simgeledigi diisiinceleri anlamali ve sembollerin giiciinii kullanarak, bu farkl
diisiinceleri tek bir biligsel {initeye sikistirmalidirlar. Boylece Ogrencileri sembol sezgileri
gelismis olarak, kavramsal anlamanin yapi taglarini yerlerine koymaya baslamis olacaklardir
(Boz, 2008). Bu ise matematigin zor ve karmasik oldugu anlayisinin sona ermesini saglayabilir.

“Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas1” kategorisinin ikinci alt kategorisi olan
“matematigin hiz istemesi” ne yonelik 6grenci goriisleri de su sekildedir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulasim aract olsaydi ucak olurdu ¢iinkii matematigi anlayabilmek icin hizl
olmak gerekir.”

“Matematik bir besin tiirii olsayd: su olurdu ciinkii matematik de su gibi hizlidir.”

Lise dgrencileri:

“Matematik ulasim aract olsaydi taksi olurdu. Ciinkii matematik de pratiklik gerektiriyor ve
taksi de hizli ve cok yararls.”

“Matematik ulagim araci olsaydi jet (ucak) olurdu. Ciinkii jet cok hizli bir ulasim araci,
matematikte de hiz gerekli.”

Ogrenci ifadelerinden de goriildiigli gibi 6grencilerde, matematik dersinde basaril
olabilmek icin hizli olmak gerektigi inancinin yaygin oldugu sdylenebilir. Bu durum, merkezi
smav sisteminin test teknigine dayali olmasi ve bu smavlarda basarili olabilmek igin kisa siirede
ilgili sorulara yanit verilmesi anlayisinin hakim olmasiyla iliskilendirilebilir.
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“Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas1” kategorisinin {iciincii alt kategorisi olan
“matematigin insan icad1 olmas1” na yonelik 6grenci goriisii ise asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulasum araci olsaydi bisiklet olurdu. Bisiklet de matematik de insan icadi olan bir
seydir.”

Lise dgrencileri:

“Matematik besin tiirii olsaydi elma olurdu. Ciinkii matematige de elmalar: sayarak basladik.”

Altun, (2010)'un “Freudenthal’e gére matematik bir insan aktivitesidir, kesfedilmez icat
edilir. Insan cevresindeki olaylart kontrol altinda tutmak icin onlar sayar, dlcer, siniflar, siralar.
Ornegin boyutlart a ve b olan dikdortgenin cevresini C=2a+2b ile temsil ederiz. Bu bir dlgme
eylemidir ve kendi icat ettigimiz bir seydir” ve Kart, (1996)'1n “Matematigi diger bilimlerden ayiran en
onemli 6zelligi bunun tamamen insan iiriinii olmasidir” sozlerinin 6zeti niteligindedir.

“Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas1” kategorisinin dordiincii ve son alt kategorisi
olan “matematigin sabir istemesi/ugrastirici olmas1” na yonelik 6grenci goriisleri ise asagidaki
gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulagim aract olsayd: tren olurdu ¢iinkii nasil ki tren yolculugu uzun siirer ve
sabir isterse matematik de sabir isteyen bir derstir.”

“Matematik bir ulagim araci olsaydi yaris arabast olurdu. Yaris arabasim kullanmak zordur ama
arabanmn igindeki diigmelerin gorevlerini dgrenince kullanmasi kolay ve zevkli olur. Matematigi de
ogrenince zevkli oluyor.”

Lise 6grencileri:

“Matematik besin tiirii olsayd: nane sekeri olurdu. Ciinkii nane sekeri once insanin agzini yakar
sonra rahatlatir matematik de ilk basta acitir ama icine girdikce ferahlatir.”

“Matematik besin tiirii olsayd: besin tiirii olurdu. Ciinkii ¢ig kifte yerken baslangicta agzin
yanmasina ragmen tadini aldiktan sonra giizel oluyor.”

Ogrencilerin diisiinceleri dikkate alindiginda; 6grencilerin bagta matematigi anlamakta
zorlandiklari, emek harcadikga, {izerinde ugrastik¢a bu dersin sanildig1 kadar zor olmadig: ve
bu dersi anladik¢a dersi sevmeye basladiklar: yargisina varilabilir.

3.2.3.Matematigin Gerekliligi

Ortaokul 6grencilerinin iirettikleri metaforlarin 222 tanesi, lise 6grencilerinin 81 tanesi
matematigin gerekliligine yonelik oldugu gortlmiistiir. “Matematigin gerekliligi” kategorisi
alinda toplanan metaforlar da “matematigin giinlitk hayatta karsilagilabilir olmas1”,
“matematigin beyni ¢alistirtyor/besliyor olmas1”, “matematigin hedeflere ulastirmada bir arag
olmas1” ve “matematigin ufuk agic1 olmas1” diye 4 alt kategoriye ayrilmistir. Matematigin
gerekliligi kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.3. de goriilmektedir.

Tablo 3.2.3. Matematigin gerekliligi kategorisinde {iretilen metaforlarin yiizde ve

frekanslar
Matematigin Gerekliligi
Ortaokul Ogrencileri Lise Ogrencileri

Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%) Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%)
Ucak/Helikopter 40 20 Ekmek 11 5.5
Otomobil 30 15 Ucak 7 3.5
Ekmek 25 12.5 | Su 6 3
Su 25 12.5 | Ispanak 5 2.5
Otobis 13 6.5 Portakal 4 2
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Turunggil 11 55 Bisiklet 3 1.5
Elma 10 5 Siit 3 1.5
Ispanak 9 4.5 Karbonhidrat 3 1.5
Siit 9 4.5 Limon 3 1.5
Ceviz 5 2.5 Ceviz 3 1.5
Traktor 5 2.5 Et 2 1
Metro 4 2 Otomobil 2 1
Meyve 4 2 Tren 2 1
Protein 4 2 Sebze 2 1
Vapur/Gemi 4 2 Motosiklet 2 1
Peynir 3 1.5 Diger 17 8.5
Bal 2 1

Motosiklet 2 1

Tavuk 2 1

Tren 2 1

Zeytin 2 1

Diger 11 55

Tablo 3.2.3. incelendiginde ortaokul ogrencilerinin “matematigin gerekliligi”
kategorisinde {irettikleri metaforlarin sikligi 40 ile 1 arasinda degistigi goriilmektedir. Frekansi
1 olan metaforlarin hepsi “Diger” baslig1 altinda toplanmistir. Bu kategoride en ¢ok tercih
edilen metaforlar ise ugak, otomobil, ekmek, su, otobiis ve elmadir. Matematigin gerekliligi
kategorisine yonelik lise Ogrencilerinin trettikleri metaforlarin sikligr 11 ile 1 arasinda
degismektedir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen metaforlar ise ekmek, ugak, su ve otobiis
seklindedir

Matematigin gerekliligi” kategorisinin birinci alt kategorisi olan “matematigin giinliik
hayatta karsilasilabilir olmas1” na yonelik 6grenci goriisleri ise asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir besin tiirii olsaydi ekmek olurdu ¢iinkii ekmek en ok tercih edilen ve hayatta en
cok gereksinim duyulan bir besindir. Matematige de hayatin her alaminda gereksinim duyariz. Matematik
olmazsa hayatimiz ekmek olmadi1 zamanki gibi zorlagir.”

“Matematik bir besin tiirii olsayd: domates olurdu ¢iinkii nasil ki domates her yemegin igine
konuluyorsa matematik de her yerde karsimiza gikar.”

Lise dgrencileri:

“Matematik besin tiirii olsaydi su olurdu. Ciinkii su hayatimizin her parcasinda lazim oluyor,
matematik de hayatimizin her parcasinda var.”

“Matematik besin tiirii olsaydi ekmek olurdu. Ciinkii ekmek hayatin her alani igin gerekli.”

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: iizere 6grencilerin matematigin giinlitk
hayatta karsimiza ¢iktiginin ve kullanildiginin farkinda oldugu soOylenebilir. Yine de
Ogrencilerin bu farkindaligini arttirmak ve gergek hayat problem durumlarinda matematigi
daha etkili kullanabilmeleri igin modelleme becerilerini gelistirmeye yonelik matematiksel
modelleme etkinliklerine programlarda daha fazla yer verilmelidir (Doruk ve Umay, 2011).

“Matematigin gerekliligi” kategorisinin ikinci alt kategorisi olan “matematigin beyni
calistiriyor/besliyor olmasi” na yonelik 6grenci goriisleri de su sekildedir:

Ortaokul 6grencileri:
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“Matematik bir besin tiirii olsaydi siit olurdu ciinkii siit bizi besler ve biiyiimemizi saglar.
Matematik de beynimizi besler.”

“Matematik bir ulagim araci olsaydi siit tankeri olurdu ¢iinkii siit tankerleri bize siit dagitip bizi
besler. Matematikte de insanlar icin yararl bilgiler vardir.”

Lise dgrencileri:

“Matematik besin tiirii olsaydi elma olurdu. Ciinkii elma bizi besler, matematik gibi.”

“Matematik ulasim araci olsayd: otobiis olurdu. Ciinkii otobiis herkese faydahdir, matematik de
herkese faydalidir.”

Matematik hem bir 6gretim konu alani, hem de kazandirdigi matematiksel
diisiince ve problem ¢6zme becerileriyle bir dil ve arag olarak bireyin gelisimine ¢ok yonlii katki
ve yarar saglamaktadir (Ersoy, 2003). Ogrencilerin ifadelerinden yola gikilarak matematik
dersinin hizli diisiinme ve akil yiiriitmeyi arttirdigl, rasyonel diisiinmenin artmasiyla da
problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ve evrenin anlasilmasina yardimei oldugu soylenebilir.

“Matematigin gerekliligi” kategorisinin tiglincii alt kategorisi olan “matematigin
hedeflere ulastirmada bir ara¢ olmas1” na yonelik 6grenci goriisleri asagidaki gibidir.

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulasim arac olsayd: helikopter olurdu ¢iinkii nasil ki helikopter ulasmamiz
gereken yere bizi hizlica gotiiriiyorsa matematik de bizi hedeflerimize ulastirir.”

“Matematik bir ara¢ olsaydi tuz yiiklii esek olurdu. Hikaye de anlatildi1 gibi esek tuzun suda
eridigini 6grenince suya siirekli girip yiikiinii hafifletiv. Matematik de problem c¢ozerek hayatumizdaki
yiikleri azaltir.”

Lise 6grencileri:

“Matematik ulasim aract olsaydr ucak olurdu. Ciinkii matematik ugak gibi en zor hedeflere en
kisa siirede ulastirir.”

“Matematik besin tiirii olsayd: bugday olurdu. Ciinkii bugday insamn karnini en ¢ok doyuran
tahil, matematikte insanin bilgi achgim giderir.”

Ogrenci cevaplarindan da goriilecegi iizere 6grencilerin matematigi sinavlarda basaril
olmak, dolayistyla hayattaki hedeflerine ulastirmak i¢in bir arag olarak gordiigii sdylenebilir.

Matematigin gerekliligi” kategorisinin dordiincii ve son alt kategorisi olan
“matematigin ufuk acic1 olmasi” na yonelik 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulagim araci olsaydi tren olurdu. Tren bizi uzak sehirlere gotiiriir. Matematik de
bizi bilinmez diyarlara gotiiriir.”

“Matematik bir ulasim aract olsaydr gemi olurdu. Matematik bizi gemi gibi u¢suz bucaksiz
ufuklara ulastirir.”

Lise dgrencileri:

“Matematik bir ulagim aract olsayd: ucak olurdu. Matematik bizi ucak gibi yiikseklere ulagtirir.”

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig1 gibi 0grencilerin matematik dersini ufuklarini
agicy, hissedilir, yararli, ugrasmaya deger bir alan olarak gordiikleri sdylenebilir.

3.2.4.0grencinin ilgi/Tutumu

Ortaokul 6grencilerinin iirettikleri metaforlarin 61 tanesi,lise 6grencilerinin 114 tanesi
dgrencinin ilgi/tutumuna yénelik oldugu goriilmiistiir. “Ogrencinin ilgi/tutumu” kategorisi
altinda toplanan metaforlar da “matematigi sevmek/matematikle ilgilenmek”, “matematigi
sevmemek/sikici bulmak”, “matematigin kisiye kendini 0&zgiir/rahat hissettirmesi” ve
“matematigi basarmak isteyip basaramamak” diye 4 alt kategoriye ayrilmistir. Ogrencinin
ilgi/tutumu kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.4. de goriilmektedir.
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Tablo 3.24. Ogrencinin ilgi/tutumu kategorisinde {iretilen metaforlarin yiizde ve
frekanslari

Ogrencinin Ilgi/Tutumu

Ortaokul Ogrencileri Lise Ogrencileri
Metaforlar Frekans Yiizde (%) Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%)
(N)
Ucak 8 4 Sebze 15 7.5
Muz 6 3 Ucak 11 5.5
Vapur/Gemi 5 2.5 Otomobil 6 3
Otobiis 4 2 Bisiklet 5 2.5
Limon 3 1.5 Cikolata 5 2.5
Dondurma 3 1.5 Tren 4 2
Pasta 3 1.5 Makarna 4 2
Patates 3 1.5 Otobiis 4 2
kizartmasi
Bisiklet 2 1 At arabasi 3 1.5
Cikolata 2 1 Ispanakli borek 2 1
Elma 2 1 Aa biber 2 1
Motosiklet 2 1 Muz 2 1
Otomobil 2 1 Kofte 2 1
Diger 16 8 Elma 2 1
Patates 2 1
kizartmasi
Kivi 2 1
Kaykay 2 1
Gemi 2 1
Mercimek 2 1
Iskembe 2 1
Zehirli mantar 2 1
Diger 25 12.5

Tablo 3.2.4. incelendiginde “Ogrencinin ilgi/tutumu”  kategorisinde ortaokul
ogrencilerinin iirettikleri metaforlarin siklig: 8 ile 1 arasinda degistigi goriilmektedir. Frekans: 1
olan metaforlarin hepsi “Diger” baslig1 altinda toplanmistir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen
metaforlar ise ucak, muz, vapur/gemi ve otobiistiir. Lise 6grencilerinin {irettikleri metaforlarin
sikligi da 15 ile 1 arasinda degismektedir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen metaforlar ise
sebze, ucgak, otomobil ve bisiklet seklindedir.

“Ogrenci tutumu/ilgisi” kategorisinin birinci alt kategorisi olan “matematigi sevmek/
matematikle ilgilenmek” e yonelik 6grenci cevaplari su sekildedir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir besin tiirii olsaydr muz olurdu ciinkii muzu diger meyvelerden daha cok
seviyorum. Matematigi de diger derslerden daha ¢ok seviyorum.”
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“Matematik bir ulasim aract olsaydr ucan balon olurdu. Ucan balon beni heyecanlandiriyor.
Matematik de beni heyecanlandiriyor.”

Lise 0grencileri:

“Matematik besin tiirii olsaydi cikolata olurdu. Ciinkii cikolata bana mutluluk veriyor,
matematik dersi de.”

“Matematik ulasim aract olsaydir motosiklet olurdu. Ciinkii motosiklet hizlandikca insanin
hizlanas: geliyor, matematik dersi de oyle.”

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagl tizere Ogrencilerin matematigi sevdikleri ve
matematige karst olumlu tutum igerisinde olduklar1 sdylenebilir.

“Ogrenci tutumul/ilgisi” kategorisinin ikinci alt kategorisi olan “matematigi
sevmemek/sikic1 bulmak” a yonelik 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulagim aract olsaydr vapur olurdu ciinkii nasil ki vapurla yolculuk etmeyi herkes
sevmez ve dayanamazsa matematigi de herkes sevmeyebilir.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi visne olurdu ciinkii visne suyu iizerimize dékiiliince lekesi bir
daha ¢ikmiyor. Matematik de hayatimiza bir giriyor bir daha ¢ikmyor.”

Lise 6grencileri:

“Matematik besin tiirii olsaydir brokoli olurdu. Ciinkii brokoli en mnefret ettigim yemek,
matematik de en nefret ettigim ders.”

“Matematik besin tiirii olsaydi salgam olurdu. Ciinkii matematik dersi de salgam gibi itici ve
lezzetsiz.”

Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerinin nedenleri
arasinda ders esnasinda kullanilan yontem ve teknikler, ders kitaplarinin 6grencilerin
seviyesine uygun olmamasi, toplumun matematige olan 6nyargisi, 6grencilere verilen 6devlerin
fazlaligy ile matematigin giinliik yasamdaki 6neminin bilinmemesi olarak gosterilebilir (Avc ve
digerleri, 2011). Matematik Ogrenme temel bir yasam becerisidir. Bu ifadeler, ozellikle
kapasitesine sahip oldugu (Van De Walle ve digerleri, 2012) diisiincesi, matematige karsi
olumsuz tutumlar1 azaltacaktir.

“Ogrenci tutumu/ilgisi” kategorisinin ticiincii alt kategorisi olan “matematigin kisiye
kendini 6zgtir/rahat hissettirmesi” ne yonelik 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulasim araci olsaydi motosiklet gibidir. Motosikletle gezdigin zaman eglenmis ve
bir o kadar 6zgiir hissedersin kendini. Matematikte problem ¢oziince de dyle oluyor.”

“Matematik bir ulasim aract olsaydr ucak olurdu. En az kaza yapan arag ugaktir. Ben de
matematikte cok fazla hata yapmam.”

Lise dgrencileri:

“Matematik ulasim araci olsaydi ginger olurdu. Ciinkii matematik dersi ginger gibi kullanigli ve
rahat.”

Yukaridaki ifadelerden de anlagilacag: {izere 6grencilerin matematik dersinde bagarili
olduklar1 zaman kendilerini 6zgiir hissettikleri, bu basariin bir sonucu olarak da matematik
dersi esnasinda kendilerini rahat hissettikleri sdylenebilir.

“Ogrenci tutumu/ilgisi” kategorisinin dordiincii alt kategorisi olan “matematigi
basarmak isteyip basaramamak” a yonelik 6grenci goriisii ise asagidaki gibidir:

Ortaokul 6grencileri:
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“Matematik bir ulagim araci olsaydr motosiklet olurdu ciinkii motosiklete binmeyi cok istiyorum
ama hi¢ motosikletim olmadi. Matematigin de biitiin konularini iyice 6grenmek istiyorum ama bircogunu
ogrenemiyorum.”

Lise dgrencileri:

“Matematik ulagim aract olsayd: bisiklet olurdu. Ciinkii bisikleti severim ama ¢ok yorucu
oldugu icin binmem.”

“Matematik ulasim araci olsaydi otobiis olurdu. Ciinkii yolculuk iyi fakat uzun saatler alwyor,
matematigi de dinlemek kolay ama anlamak zor.”

Ogrencilerin bazilarinin da matematigi basarmak istedigi ve matematige karsi olumlu
tutum igerisinde olmasina ragmen bu alanda basarili olamadig1 goriilmektedir.

3.25. Ogretmenin Ilgi/Tutumu

Ortaokul 0grencilerinin tirettikleri metaforlarin 8 tanesi, lise 6grencilerinin iirettikleri
metaforlarin 4 tanesi 6gretmenin ilgi/tutumuna yonelik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.2.5. Ortaokul 6grencilerinin 6gretmenin ilgi/tutumu kategorisinde iiretilen
metaforlarin yiizde ve frekanslari

Ogretmenin Ilgi/Tutumu

Ortaokul Ogrencileri Lise Ogrencileri
Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%) Metaforlar Frekans (N) | Yiizde (%)
Dondurma 2 1 At arabasi 1
Otomobil 2 1 Bamya 0.5
Ucgak 2 1 Ciger 0.5
Fayton 1 0.5
Piring 1 0.5

Tablo 3.2.5. incelendiginde “Ogretmenin ilgi/tutumu” kategorisinde ortaokul

ogrencilerinin iirettikleri metaforlarin sikligi 2 ile 1 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
kategoride en ¢ok tercih edilen metaforlar ise ugak, otomobil ve ugaktir. Bunun yaru sira; lise
Ogrencilerinin {irettigi metaforlarin siklig1 da 2 ile 1 arasinda degismektedir. Bu kategoride
tercih edilen metaforlar da at arabasi, bamya ve ciger seklindedir.

“Ogretmenin tutumu/ilgisi” kategorisine yonelik 6grenci cevaplari su sekildedir:

Ortaokul 6grencileri:

“Matematik bir ulasim araci olsayd: fayton olurdu ciinkii matematikte de aym fayton gibi ¢ok
yavas ilerliyoruz.”

“Matematik bir ulasim arac olsayd: otomobil olurdu ¢iinkii matematik dersinde de otomobil gibi
cok hizl gidiyoruz.”

“Matematik bir besin tiirii olsaydi piring olurdu ciinkii matematik 6grencileri iyi ve kétii diye
ayrir. Biz de pirincin icindeki tas ve ¢Opii ayiririz.”

Lise 6grencileri:

“Matematik besin tiirii olsayd: ciger olurdu. Ciinkii cigeri haslarsa yemem kavurursa yerim.
Matematigi de 6gretmen iyi anlatamazsa sevmiyorum.”

“Matematik ulasim aract olsaydi at arabasi olurdu. Ciinkii zorla kafaya vura vura gitmeye
calisirsan atin cant yanar bizimde matematikte canimz yaniyor.”

Matematik dersinin islenme yontemleri ile 6grencilerin matematik dersini anlamada
glicliik cekmeleri arasinda iliski vardir (Arkonag, 2009).Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag:
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tizere Ogrencilerin matematige karst olumlu ya da olumsuz tutum sergilemesinde
Ogretmenlerinin inan¢ ve davramslarinin etkisi biiyiiktiir. Ayrica 6grencilerin matematige
yonelik olumsuz tutum igerisinde olmasinin ve matematik kaygisi tasimasinin altinda
O0gretmenlerin 6grencileri matematik dersindeki basarilarina gore siniflandirmas: gosterilebilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Matematigin kapsami kategorisinde lise dgrencilerinin 88’i ortaokul 6grencilerinin de
46’s1 metafor iiretmistir. Lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerinin yaklasik 2 kati oraninda
metafor tiretmesi lise matematik miifredatinin ortaokul matematik miifredatina gore daha genis
kapsamli olmasiyla ve okul yasantilarinin daha fazla olmasiyla iliskilendirilebilir.

Matematigin zorlugu/kolayligi/dogas1 kategorisinde lise Ogrencileri 86, ortaokul
ogrencileri 63 metafor liretmistir. Matematige kars1 gelistirilen olumlu ya da olumsuz inancin
ortaokuldan liseye geciste belli oranda artti$1 goriilmektedir. Bu durumun lise 6grencilerinin
SBS’ye girmis olmalari, lise matematik miifredatinin ortaokul matematik miifredatina gore
daha kapsamli olmasindan kaynaklandigi sOylenebilir. (tutumun degismedigini gosteren
calisma)

Matematigin gerekliligi kategorisinde lise Ogrencileri 81, ortaokul &grencileri 222
metafor iiretmistir. Bu fark dikkat ¢ekicidir. Bu duruma ortaokulda alan se¢iminin olmamasi,
lisede ise se¢meli dersler {izerinden farkli alanlara yonelme imkaninin olmasi neden
gosterilebilir. Ayrica lise matematik konularini 6grencilerin gercek hayat problemlerinden uzak
gormeleri, matematik dersine bakis agilarinin sadece YGS/LYS odakli olmasi matematigin
gerekliligiyle ilgili algilarini azaltmaktadir. Ortaokul matematik miifredatinin gercek hayat
problem durumlariyla daha ig ige olmasi 6grencilerin matematigin gerekliligi inancini arttirdigy
diisiiniilmektedir. Aksu (2008)’e gore “Giiniimiizde uygulama alanlarimin genisligi ile matematik,
tiim bilimler icin vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin kullanilmadi: bilimsel
alan hemen hi¢ yoktur” diisiincesinin lise 6grencilerinde daha fazla yer edinmesi i¢in matematik
okuryazarligl, matematik uygulamalar1 ve problem ¢6zme gibi se¢meli derslerin yarmi sira
matematiksel etkinlikler ile matematiksel kuliip faaliyetlerinin miifredat kapsamina alinmasinin
ve lise matematik miifredatinin daha fazla etkinlik temelli islenmesinin faydali olacag:
diistintilmektedir.

Ogrencinin ilgi/tutumu kategorisinde lise dgrencileri 123, ortaokul 6grencileri 61
metafor {iretmistir. Ogrencilerin nemli bir kismi olumsuz tutum belirtmistir. Bu bulgular
Townsend ve digerleri, (1998) in yaptigi calismalarda “dgrencilerin onemli bir kisminin
“matematigi basaramiyorum”, “matematikten nefret ediyorum”, gibi matematige yonelik olumsuz
tutumlari da sergiledi” sonuglariyla ortiismektedir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirmenin matematik dersinin hedeflerinden biri
olmasi gerekliligini (Altun, 1995) gostermektedir. Bu konuda ailelerden de yardim alinmalidur.
Aile tarafindan ¢ocuga evde verilen egitsel destek onun matematik basarisin1 dnemli Slgiide
artirabilir (Oktay ve Giiven, 1998). Matematik dersi basar1 diizeyi arttikga korku ve kaygi
diizeyi diismektedir (Ma & Xu, 2004; Norwood, 1994). Bu da 6grencinin matematige yonelik
tutumunu olumlu yonde etkileyecektir.

Ogretmenin ilgi/tutumu kategorisinde lise 6grencileri 5, ortaokul grencileri 8 metafor
tiretmislerdir. Uretilen metaforlarin sayisindan matematik dersine yonelik tutuma 6gretmenin
etkisinin az oldugu sonucu ¢ikarilmamalidir. Yapilan ¢alismalar, olumlu tutuma sahip
Ogretmenlerin Ogrencilerin matematigi daha ¢ok sevmelerine imkan veren yontemlerle

.....
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Bu calisma ortaokul ve lise 6grencilerinin “matematik” kavramina yonelik algilarim
metaforlar aracilifiyla ortaya koymak ve bu metaforlar1 karsilastirmak amach
gerceklestirilmistir. Bundan sonra bu konuda yapilacak c¢alismalar; ilkokul, ortaokul ve lise
Ogrencilerini iceren daha genis ¢capl arastirmalar seklinde diisiiniilebilir.
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