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Ozet

Bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi kimya kavramlarmi
ginliik hayat olaylar1 ile iliskilendirme diizeylerinin aragtirilmas:
amaglanmistir. 1.smiftan 4.smifa kadar gelisimsel olarak planlanan bu
calismada, 6gretmen adaylarinda nasil bir degisim oldugu ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Calismada gelisimci aragtirma yontemi kullanilmistir. Calismanin
orneklemini Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim
boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 1, 2, 3 ve 4. Smuflarinda 6grenim
goren toplam 159 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama
araci olarak giinliik yasamla iliskilendirme testi (GIT) kullanilmistir. Giinliik
yasamla iligkilendirme testi 14 agik uglu sorudan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarmin kavramlarla ilgili sahip olduklar1 bilgileri ve diisiinceleri daha
derinlemesine agiklayabilmelerine olanak saglamak amaciyla testte agik uglu
sorular kullanilmistir. Gilinlitk yasamla iliskilendirme testine o6grencilerin
verdigi cevaplar anlama (A), kismen anlama (KA), yanlis anlama (YA), Bos-
cevapsiz (B) kategorilerine gore smiflandirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, Ogrencilerin genel olarak ders kitaplarinda veya ogretim
stirecinde karsilastiklar1 olaylara benzer durumlar1 daha kolay agiklayabilirken
farkli ornekler karsisinda yeterli agiklamayr yapamadiklar: belirlenmistir. Bu
durum Ogrencilerin bilgileri anlayarak degil ezberleme yoluyla zihinlerine
yerlestirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler, derslerde dikkat cekici, merak
uyandiran giinlitk hayat Orneklerini farkli tekniklerle o6grenciye sunarak
kendisinin deneyimler kazanabilecegi 6grenme ortamlar1 olusturulabilirler.
Derslerde ve yapilan genel smavlarda fen kavramlarinmn giinliik hayatla
iligkilendirmesine yonelik baz1 sorulara yer verilmesi, 6grencilerin bu konulara
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daha 6nem vermelerini saglayabilir. Bu iliskilendirmeye sadece tiiniversite
diizeyinde degil daha 6nceki 6gretim siireclerinde de 6nem verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi, Ogretmen Adayi, Kimya Kavramlari,
Giinliik Hayat

Abstract

This study aims to make a study of the science teacher candidates’
levels of associating some chemistry concepts with everyday life events. In this
study which was planned developmentally from 1st year to 4th year, it was
aimed to reveal out how teacher candidates change throughout the study. In
this study, developmental research method was used. The sample of the study
was 159 undergraduate students from 1st, 2nd, 3rd, and 4th grade of
Elementary Science Education Department at Education Faculty at Recep
Tayyip Erdogan University. As a data gathering tool in the study, The Test of
Associating with Everyday Life. The test is consists of 14 open ended questions.
In order to enable students deeply express their opinions about the concepts,
open ended questions were used in this study. The responses of the students to
the test were categorized as Understood, Partially Understood, Misunderstood,
and Empty-Unanswered. As a result of the findings, it was understood the
students were able to explain the events that were close to the events seen in the
books at school but were unable for the acquired information for different
samples from life. This situation reveals that students try to memorize instead
of trying to understand the given information. The teachers can provide
students striking and intriguing life events with different techniques in order to
create a learning environment in which students can have experiences. In the
exams, placing questions about associating science concepts with everyday life
may direct students to give more importance to these subjects. Not only must
this association be taken into consideration at University level but also at lower

levels.
Key Words: Science, Teacher Candidate, Chemistry Concepts,
Everyday Life
GIRIS

Egitimin temel amaglarindan biri, bireylerin okuryazar olmalarimi saglayarak
onlar1 yasama hazirlamak ve onlarin giinliikk yasamda gerceklesen olaylara anlam
vermelerini saglamaktir. Bu temel amaglarin yerine getirilmesinde fen bilimleri ve bu
alandaki dersler ¢ok etkilidir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Bu derslerden birinin de
kimya oldugu diistiniildiigiinde; kimya kavramlarinin 6gretiminde, bilgilerin giinliik
yasamla iligkilendirilmesi onem arz etmektedir. Fakat genellikle kimya kavram
bilgilerinin matematige dayal dl¢iilmesinden dolayi, 6grencilerin kimya problemlerini
formiil ezberleyerek c¢ozebilseler de, ¢Oziimlerin nedenlerini agiklamaya yonelik
anlamli agiklamalar yapamadiklar1 goriilmiistiir (Uce ve Sarigayir, 2002; Yildirim,
Kiigiik ve Ayas, 2013). Literatiirde, bireylerin giinliik yasamda karsilagtiklar1 olaylarla,
okulda Ogrendikleri kavramlar arasinda iliski kurmalarmmn bilimsel okuryazar
olmalaria katki saglayacagina vurgu yapilmaktadir (Enginar, Saka ve Sesli, 2002;
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Balkan-Kiyici, 2008). Bilimsel okuryazar bireyler, sahip olduklari teorik bilgiler ile
glinliik hayatlarindaki olaylar arasindaki iligskiyi kurabilen bireylerdir (Ayas, Cepni ve
Akdeniz, 1993). Parnell” de (1996: 256), 6grenmenin daha iyi gergeklesmesi i¢in okulda
edinilen bilgilerin gilinliik yasamla baglantili olup uygulanmasinin zorunlu oldugunu
belirtmektedir.  Literatiirde, bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin bir¢ok
oneminden bahsedilmektedir (Campbell ve Lubben, 2000; Pmarbasi, Doymus,
Canpolat ve Bayrakgeken, 1998).

Egitim 0gretim siirecinde anlamli ve daha kalic1 6grenmenin gerceklesebilmesi,
ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 giinliik yasantilarinda kendilerinin karsilastiklari
olaylarla iliskilendirebilmelerine baglidir (Ayas ve Ozmen, 1999; Martin, 1997; Costu
ve Ayas, 2005; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2006; Demircioglu ve Demircioglu, 2005).
Yapilan arastirmalarda, fen kavramlarimin 6gretimi siirecinde, kavramlarin giinliik
hayatla iligkileri kullanildiginda veya sunuldugunda 6grencilerin derse kars: ilgisinin
arttiglt ve bunun sonucunda daha etkili 0grenmelerin gerceklestigi belirtilmistir
(Whittelegg ve Parry 1999; Ozmen, 2003; Fortus vd., 2005). C)gretilmek istenen
bilgilerin, giinliik hayatla iliskilendirilmesi, 6grencilere bu bilgilerin neden 6grenilmesi
gerektigini agiklar. Ogrenciler bu yolla, 6gretilmek istenen bilgileri 6grenmeyi, ihtiyag
haline getirmektedir. Bilgilerin giinliik hayatlarinda kullanim alanlarini géremeyen
gibi yaklasimlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin anlaml 6grenmelerini
olumsuz olarak etkileyebilecektir (Tatar ve Kuru, 2006).

Kimya ve fen kavramlarinin giinliik hayatla iliskilendirilme diizeyine yonelik
olarak yapilan calismalar, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgileri giinliik olaylarla
yeterince iligkilendiremediklerini gostermistir (Haidar ve Abraham, 1991; Ayas ve
Ozmen, 1998; Yildirim vd., 2000; Karagolge ve Ceyhun, 2002; Ozmen, 2003; Pinarbasi
vd., 1998; Balkan-Kiyici, 2008; Anagiin, Agir ve Kaynas, 2010; Tasdemir ve Demirbas,
2010; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci 2002; Senocak, Sozbilir, Dilber ve Taskesenligil, 2002;
Koray, Akyaz ve Koksal ,2007; Ay, 2008). Bu basarisizligin nedenleri, yapilan gesitli
aragtirmalarda ogrencilerin anlamli 6grenme yerine ezberci bir egitim yapmalarina
baglanmistir (Ayas, Cepni ve Akdeniz,1993; Bayram, Sokmen ve Savci, 1997; Sokmen
ve Bayram, 1998; Bayram, Sokmen ve Giirdal, 1997; Sokmen, Bayram ve Giirdal, 2000;
Yildirim, Kurt ve Ayas, 2011). Ayrica egitim sistemi igerisindeki genel giris sinavlarimin
test teknigine dayali olmasi, 6gretmen ve 6grencileri bilimsel olaylarla ilgili kavramlar:
sorgulamadan, onlara zaman kazandiracak kisa yoldan ¢6ziimlere yonlendirmektedir.
Daha sonradan {iiniversitelerin egitim fakiiltelerine yerlesen 6gretmen adaylar1 aymn
anlayisi burada da devam ettirerek anlamli 6grenmeye kars1 direng gostermektedirler.
Bu durumun da kavramlarla giinliik hayat arasinda iliski kurmay1 zorlagtirabilecegi
diistintilmektedir. Bu nedenle calismada, 6gretmenlik meslegi yapacak olan fen bilgisi
ogretmen adaylarmin bazi kimya kavramlarim giinliik hayatla iliskilendirme
diizeylerinin arastirilmasi amaglanmistir. 1.siiftan 4.sinifa kadar gelisimsel olarak



308

Nagihan YILDIRIM & Kader BIRINCI KONUR

»

planlanan ¢alismada Ogretmen adaylarinda nasil bir degisim oldugu ortaya
¢ikarilmaya galisilmistir.

Yontem

Calismada gelisimci arastirma yontemi kullamilmistir. Gelisimci arastirmalar,
tanimlayic1 bir Ozellige sahiptir ve ‘ne idi, ne oldu’ gibi sorulari arastirmaktadir.
Gelisimci arastirmalar boylamasina, enlemesine ve egilim veya tahmin olmak {izere {ig
baslik altinda toplanabilir. Enlemesine arastirmalar ayni 6rneklem grubu ile uzun stire
c¢alismanin miimkiin olmadig1 durumlarda, Orneklemin takip edilecegi esdeger
gruplarla ¢alismanin yiriitiilmesine imkan sagladig1 i¢in bu c¢alismada enlemesine
arastirma tiirii kullanilmaya karar verilmistir. Abraham, Williamson ve Westbrook,
(1994), arastirmalarda zaman problemi varsa enlemesine arastirmalarin boylamasina
ylriitiilen arastirmalara gore uygulanmasinda bir sorun olmayacagini belirtmislerdir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim boliimii Fen Bilimleri Ogretmenligi programi 1, 2, 3 ve 4. Smuflarinda
Ogrenim goren 18-22 yas araligindaki toplam 159 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin 44’1 1. sinif, 37’si 2. sinuf, 41’1 3. sinif, 37’si 4. sinifta 6grenim gormektedir.

Veri toplama araglar1 ve analizi

Calismada veri toplama araci olarak giinliik yasamla iliskilendirme testi, GIT,
kullanilmistir. Giinliik yasamla iligskilendirme testi 14 agik uglu sorudan olusmaktadir.
Ogretmen adaylarinin kavramlarla ilgili sahip olduklar bilgileri ve diisiinceleri daha
derinlemesine aciklayabilmelerine olanak saglamak amaciyla testte agik uglu sorular
kullanilmustir. 10., 12. ve 14. sorular sirasiyla, Yadigaroglu ve Demircioglu ( 2012) ve
Kiyiaa ve Aydogdu (2011), Ay, (2008) calismalarindan alinmistir. Diger sorular
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen test, kimya egitimi alaninda
uzman 2 Ogretim iiyesi tarafindan incelenmis ve hazirlanan sorularin calismanin
amacina uygun olup olmayacagl konusunda goriigleri alinmis ve sorular iizerinde
gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir. Testte yer alan sorularin konulara gore
dagilimi Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablol. Giinliik yasamla iligkilendirme testindeki sorularin konulara gore dagilim

Soru no Konu

1,2,5,7,14 Gazlarin difiizyonu ve ¢oziiniirliigii
3,4,13 Asit ve baz

6,11,12 Hal degisimi

8,9,10 Kimyasal reaksiyonlar

Testten elde edilen verilerin analizinde Anlama (A), Kismen anlama (KA),
Yanlis anlama (YA) ve Bos-Cevapsiz (B) kategorileri kullanilmistir. Bu kategoriler,
literatiirde siklikla kullanilmaktadir (Abraham, Grzybowski, Rennerve Marek, 1992;
Ayas ve Ozmen, 1998; Ozmen, 2003,). Tablo 2’de ¢alismada kullarulan kategorilerin
icerikleri sunulmustur.
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Tablo 2. GIT'in analizinde kullanilan kategoriler ve puanlar

Kisaltma Agklama
A Anlama: gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini iceren cevaplar
KA Kismen anlama: gegerli olan cevabin bir kismini igeren ancak

hepsini igermeyen cevaplar

Yanlis Anlama: Bilmiyorum, anlamadim seklindeki cevaplar,
YA soruyu aynen tekrar etme, ilgisiz veya agik olmayan sekilde
cevaplar
Bos-Cevapsiz: Soruyu tamamen bos birakan ve bilimsel degerden
yoksun olan cevaplar

Giinliik yasamla iliskilendirme testine 0grencilerin verdigi cevaplar yukarida
belirtilen kategorilere gore siniflandirilmistir. Tablo 2’de verilen dort ana baslik altinda
elde edilen veriler analiz edilmistir. Oncelikle 6grencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplarin kategorilere gore ytiizdelik dilimleri belirlenmis ve smniflara gore tablo
halinde sunulmustur. Daha sonra her bir soruya her siniftan 6grencilerin verdikleri
cevaplarin frekanslarini veren grafikler olusturulmustur.

Bulgular

GIT'den elde edilen bulgular 4 baslik halinde tablolastirilarak sunulmustur.
GiT'deki 1, 2, 5, 7. ve 14. sorular gazlann difiizyonu ve gazlarn ¢oziiniirliigii
kavramlari ile ilgilidir. Bu sorulara ait veriler tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin siiflara gore 1,2,5,7, ve 14. sorulara verdikleri
cevaplarin yiizdeleri

1. Siaf 2. Siuf 3. Siuf 4. Siruf
A|/KA|YA|B|A|/KA|YA|B|A|KA|YA|B|A|KA|YA|B
1.Soru |14 | 82 | 4 6|8 | 8 5|18 |5 2|89
2.Soru | 2 | 30 | 66 | 2 41 | 59 20| 73 | 7 11|81 | 8
5.Soru | 7 | 61 | 25 | 7 43 | 27 |30 7 | 61 | 17 |15 81 | 8 |11
7Soru | 11| 32 [ 30 |27|5 |30 | 30 35| 8 |24 | 44 |24| 5 | 41 | 24 |30
14Soru | 9 | 64 | 7 |20 9| 43 | 24 |24 10| 24 | 46 |20 | 2 | 27 | 41 | 30

Birinci sif 6grencileri gazlarla ilgili 1., 5. ve 14. sorularda ¢ogunlukla KA,
2.soruda %66 oraninda YA ve 7.soruda genellikle KA ve YA kategorilerinde cevaplar
vermiglerdir. 2.sinif 6grencileri 1. ve 14. sorularda cogunlukla KA, 2.soruda %59
oraninda YA, 7. soruda genellikle KA ve YA kategorilerinde cevaplar vermislerdir,
%35 i ise bu soruya cevap vermemistir. 3. sinif 6grencileri 1., 2. ve 5. soruya genellikle
KA, 7. ve 14. sorulara ise cogunlukla YA kategorilerinde cevaplar vermislerdir. 4. Siruf
ogrencileri 1., 2., 5.ve 7. soruya c¢ogunlukla KA, 14. soruya ise ¢ogunlukla YA
kategorilerinde cevaplar vermiglerdir.
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Gazlarla ilgili 1. soruda 6grencilerden, odanin bir kisesinde dokiilen kolonyanin
kokusunun odamin diger ucunda bir siire sonra hissedilmesinin sebebini agiklamalar1
istenmistir. Grafik 1 incelendiginde her sinif seviyesindeki 6grencilerin genel olarak
kismi anlama kategorisinde, 32-36 frekans araliginda, cevaplar verdigi gortilmektedir.
2. soruda 6grencilere, kola sisesinin kapagr agildiginda ¢ikan sesin sebebini agiklamalar:
istenmistir. 1. ve 2. simif 6grenciler, 29-22 6grenci, yanlis anlama, 3. ve 4. sinif 6grenciler
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ise 30-30 Ogrenci kismi anlama kategorilerinde cevaplar vermislerdir. Birinci siruftaki
ogrencilerin yanhis anlama kategorisindeki ifadelerinden Ornekler ‘asit ile oksijenin
karsilasmasindan dolay: ses ¢ikar’,’siseyi actigimizda basinct bosaldigr igin ses ¢ikar’, ‘kabin
icinde hava sikistirilmis oldugu icin’, ‘gazlar sikistirilamazlar bu nedenle basing uygularlar’
seklindedir. Tkinci sinuftaki 6grencilerin yanlis anlama kategorisindeki ifadelerinden
ornekler ‘asit basinca neden olur’, ‘sikistirilmis olan asidin sesidir’ seklindedir.

5. soruda Ogrencilerden vurgun olayimin nedenini agiklamalari istenmistir.
Ogrencilerin geneli, 16-30 frekans araliginda, kismi anlama kategorisinde cevaplar
vermislerdir.

7. Soruda Ogrencilerden sicak sulara gore soguk sularda daha ¢ok balik yasamasinin
sebebini agiklamalar1 istenmistir. Bu soruya birinci simif dgrencilerinden 14'ti KA, 13"
YA Kkategorisinde cevaplar verirken 12 Ogrenci ise bos birakmustir. 2. Smif
ogrencilerinden 11 6grenci KA ve 11 6grenci YA kategorilerinde cevaplar vermis,
136grenci ise bos birakmistir. Aymi soruya 3. smif 0grencilerinden 18i YA, 4. smif
ogrencilerinden 151 KA kategorilerinde cevaplar vermislerdir. 1.smiftaki 6grencilerin
yanlis anlama kategorisindeki ifadelerinden Ornekler “baliklar soguk suda daha iyi

I

solungag solunumu yaparlar”,”baliklar soguk kanli canlilar oldugu icin sicak sularda yasama
olasihi§r azdir”, “viicut 1silarini korumak icin”, “suyun +4 derecedeki ozelligi sebebiyle, su ne
kadar soguk olsa da bu derece canlilar yasarlar”,2. siniftaki 0grencilerin yanlis anlama
kategorisindeki ifadelerinden Ornekler “NSA altinda soguk suda yasama sansi daha
fazladir”,”soguk suda buharlasma az olacagimdan suyun icindeki mineraller kalmg olacak ve

a

besin maddesi saglanmis olacak”,”sicak su bir ¢ok hayvanmin yasamasi icin uygun
degildir”,”baliklar  sicak kanli oldugundan”, 3.siftaki Ogrencilerin yanhs anlama
kategorisindeki ifadelerinden 6rnekler “soguk sular sicak sulara gore daha tuzlu oldugu
icin”, “yasam faaliyetlerinin daha uygun olmasi”,”soguk sular daha yogundur, hareket
kolaylasir”  seklindedir. 4smiftaki Ogrencilerin yanlis anlama kategorisindeki

/i

ifadelerinden ornekler “bakteri miktarlarinin soguk sulara gore daha az olmasi”, “soguk
sularda difuzyon daha kolay olur”,”baliklar soguk kanli hayvanlardir”, “viicut yapilari ile
alakali olabilir” seklindedir.

14. soruda ogrencilere kolanin soguk icildiginde daha lezzetli olacaginin tavsiye
edilmesinin sebebini
aciklamalar istenmistir. 1. siuf 6grencilerinden 287, 2. Smuf 6grencilerinden isel6’s1
KA, 3. smif 6grencilerinden 19'u ve 4. sinuf 6grencilerinden 15i YA kategorilerinde
cevaplar vermiglerdir. 3. smuftaki Ogrencilerin yanhs anlama kategorisindeki
ifadelerinden Ornekler, ‘sicak ortamda tepkime oldugu icin kola asidik Ozelligini kaybeder’,
‘asidin sicaklikla ozelliginin bozulmas1’, ‘igerisinde meydana gelen basing’, ‘gazli icecekler soguk
icildiginde daha lezzetli olur’, ‘sicaklik arttikca asitli§in azalmasi’, ‘asitler sicak havada
bozulur”, “sogukta gaz molekiilleri birbirine daha yaklasir” seklindedir.

GIT’deki 3, 4 ve 13. sorular asit ve baz kavramlaryla ilgilidir. Bu sorulara ait

veriler tablo ve grafiklerle sunulmustur.
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1. Smuf 2. Smuf 3. Smuf 4. Smf
A |KA|YA |B |A|KA|YA |B |A|KA|YA |B |A |KA|YA |B
3.Soru - 84 2 14 |4 | 86 5 5 |10 | 83 7 - |5 | 84 8 3
4.Soru 34 | 25 25 16 | 24 | 20 32 24 | 34 | 12 37 17 | 68 | 8 16 8
13.Soru | 50 | 5 27 18 | 27 | 46 19 8 [49 |10 39 2 |73 |- 3 24

3. soruya biitiin siiflardaki 6grenciler cogunlukla (sirasiyla %84, %86, %83 ve
%84 ) KA, 4. soruya 1. ve 2. simuf 6grencileri genellikle A, KA, YA ve B kategorilerinde
cevaplar vermislerdir. 3. simf 6grencileri %34 oraninda A, %37 oraninda YA, 4. Smif
ogrencileri ise %68 A, %16 YA kategorilerinde cevaplar vermislerdir. 13. soruya 1., 3,
ve 4. smf Ogrencileri ¢ogunlukla A, 2. smuf Ogrencileri ise ¢ogunlukla KA

kategorilerinde cevaplar vermislerdir.
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Grafik 8. Ogretmen adaylarimin siniflara
gore 13. soruya verdikleri cevaplarin

3. soruda Ogrencilerden mermerin iizerine limon damlatildiginda mermerin iizerinde
beyaz bir leke olusmasimin sebebini agiklamalar: istenmistir. Bu soruya, 1. ve 2. simuf
ogrenciler, 29-22 6grenci, kismi anlama, 3. ve 4. smif 6grenciler ise, 30-31, 6grenci kismi
anlama kategorilerinde cevaplar vermislerdir.

4. soruda ogrencilerden tursularin metal kaplarda saklanmamasinin sebebini
aciklamalari istenmistir. Soruya 1. ve 2. stnif 6grencileri ortalama olarak her kategoride
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cevaplar verirken 3. smif 6grencilerinden 14’1 ve 4. simif ogrencilerinden 251 anlama
kategorisinde cevaplar vermistir. 13.soruda 6grencilerden sabunun kaygan bir ézellige

sahip olmasinin sebebini agiklamalar1 istenmistir. Bu soruya ogrenciler cogunlukla
anlama kategorisinde (sirasiyla 22, 10, 20, 27 6grenci) cevaplar vermislerdir. 1., 2. ve
3.smuftaki  Ogrencilerin  yanhis anlama Kkategorisindeki ifadelerinden 6rnekler
“tursularin bozunmamasi icin tursudaki asitler metalde daha iyi korunur”, “metal
kaplar disaridan hava alinmasini engelliyor ve daha saglikli oluyor”, “metal kolay
tepkime vermez, plastik ise kolaylikla tepkime verir”, “metallerin paslanmasindan
dolay1”, “metal kapta 1s1 iletimi oldugu i¢in bozulma daha erken olur”, “metal kap
hemen 1sinir hemen sogur, o ylizden metale konmaz”, “kapali oldugu i¢in olusan gazin
genlesebilmesi”, “oksijen azalmasindan kaynakli”, “tursunun Omriinii uzatmak igin
metal kaplara konur”, “olusan bakterileri ve igerisine 1sik girmesini onlemek icin”
seklindedir.

GIT’deki 6, 11 ve 12. sorular hal degisimi kavramlari ile ilgilidir. Bu sorulara ait
veriler tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinn simiflara gore 6,11 ve 12. sorulara verdikleri cevaplarin

yiizdeleri
1. Sinf 2. Siuf 3. Siuf 4. Siruf
A|KA|YA|B |[A|KA|YA|B |A|KA|YA|B|A |KA|YA|B
6.Soru |9 |64 |25 |2 |22|16 |57 |5 83 |17 22141 |35 |2

11.Soru | 20 | 57 |7 16 |6 (43 |24 |27|20(39 (34 |7 11|38 |16 |35

12Soru |2 |59 |34 |5 |6 (43 |24 (27 |7 |78 |12 |3 |5 |62 |22 |11

6.soruya 1. ve 3. smuf 6grencileri ¢ogunlukla KA, 2. simuf 6grencileri cogunlukla
YA, 4. smuf Ogrencileri ise %22 A, %41 YA ve %35 YA oranlarinda cevaplar
vermiglerdir. 11. ve 12. sorulara her smiftaki 6grenciler genellikle KA kategorisinde
cevaplar vermistir.
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10 YA YA
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1. 2. 3. 4 1. 2. 3. 4
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Grafik 9. Ogretmen adaylarinin simiflara Grafik 10. Ogretmen adaylarmin siniflara gore
gore 6. soruya verdikleri cevaplarin 11. soruya verdikleri cevaplarin frekanslar
frekanslari
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soruya verdikleri cevaplarin frekanslar

6.soruda 6grencilere, karli giinlerde yollara tuz dokiilmesinin sebebini agiklamalar:
istenmistir. 28 birinci sinif 6grencisi, 34 liglincii sinif, 15 dordiincii siuf dgrencisi KA,
21 ikinci smif Ogrencisi YA Kkategorilerinde cevaplar vermislerdir. 2. siiftaki
ogrencilerin yanlis anlama kategorisindeki ifadelerinden Ornekler “tuz kar {izerine
basing olusturur daha ¢abuk erimesini saglar”, “tuz karin erime noktasini diistiriir”,
“donma noktasini yiikseltip yollarin buzlanmasinmi geciktirmek”, “tuzun buzu ¢6zme
ozelligi vardir”, “kayganlig1 6nlemek i¢in”, “kar ile tuz reaksiyona girerek erime islemi
gerceklesiyor”, “ylizey gerilimini azaltmak icin” seklindedir.

11. soruda Ogrencilerden elimize kolonya doktiigiimiizde olusan serinlik hissinin
sebebini aciklamalari istenmistir. Bu soruya ogrenciler simiflara gore sirasiyla 25, 16, 16,
14 6grenci KA, 3, 9, 14, 6 6grenci YA kategorilerinde cevaplar vermislerdir. 3.smuftaki
ogrencilerin yanlis anlama kategorisindeki ifadelerinden 6rnekler,“iginde ¢oziicii bir
madde oldugu icin”, “kolonya elimizden daha soguktur, elimize doktiigtimiizde soguk
molekiiller sicak olanlarla yer degistirir”, “havayla reaksiyona girerek serinlik hissi
verir” seklindedir.

12. soruda 6grencilerden diidiiklii tencerede yemegin daha hizli pismesinin sebebini
aciklamalar1 istenmistir. Soruya sinflara gore sirasiyla 26, 16, 32, 23 O6grenci KA
kategorisinde cevaplar vermislerdir. 1. ve 2. siftaki 6grencilerin yanlis anlama
kategorisindeki ifadelerinden Ornekler “basing arttigi icin kaynama noktas: diiser”,
“kaynama sicakligr diiser yemek daha hizli piser”, “yemegin sadece kendi basinciyla
pisiyor olmas1”, “diidiiklii tencerenin tamamen izole olmas1”, “hava ile temas yiizeyini
kestigi icin”, “kapali ortamda ortam sicakligi korundugu icin daha cabuk piser “,
“iginde bir gaz sikismasi oldugundan”, “disarida etkenlerden etkilenmesi daha zor
oldugu i¢in”, “herhangi bir noktadan disariya 1s1 ¢ikisi olmadigindandir”, “basincin
sabit kalmasindan dolay1” seklindedir.

GIT’deki 8, 9 ve 10. sorular kimyasal reaksiyon kavramlari ile ilgilidir. Bu sorulara

ait veriler tablo ve grafiklerle sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmen adaylarinn simiflara gore 8,9 ve 10. sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri

1. Smuf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
A|KA|YA|B |A|KA|YA|B |A |KA|YA|B |A|KA|YA|B
8.Soru 3 |8 |3 8 [30 |11 |59 12 {80 |5 3 |8 |81 |8 3
9.Soru 5 |75 |2 18 (30|32 |14 |24 (32|51 |5 12 |30 |46 |5 19
10.Soru |50 |41 |2 7 |35 |46 |8 11 (29|54 |10 |7 |27 |45 |14 |14

8. soruya her simf diizeyindeki Ogrenciler ¢ogunlukla KA Kkategorisinde
cevaplar vermiglerdir. 9. soruya 1. smf Ogrencileri %75 oraminda KA, 2. smf
ogrencileri %30 A, %32 KA, 3. sinf 6grencileri %32 A, %51 KA, 4. siif 6grencileri %30
A ve %46 KA kategorilerinde cevaplar vermislerdir. Diger sorulara gore 10. Soruya A
kategorisinde cevap veren Ogrenci sayis1 daha fazladir (sirasiyla %50, %35, %29 ve
%27).
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Grafik 12. Ogretmen adaylarimin siniflara gore Grafik 13. Ogretmen adaylarmin siniflara gore
8. soruya verdikleri cevaplarin frekanslari 9. soruya verdikleri cevaplarin frekanslari
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Grafik 14. Ogretmen adaylarinimn siniflara gére
10. soruya verdikleri cevaplarin frekanslari

8. soruda Ogrencilerden yemeklerin buzdolabr disinda daha ¢abuk bozulmasinin
sebebini agiklamalar: istenmistir. Bu soruya 1.,2., 3. ve 4. sinif 6grencileri sirasiyla 38,21,
33 ve 30 6grenci KA kategorisinde cevaplar vermislerdir.
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9. soruda ogrencilerden evlerde annelerimiz yogurt yaptiktan sonra kiigiik bir miktar
yogurdu tekrar yogurt yapiminda kullanmak icin ayirmalarimin sebebini agiklamalar
istenmistir. Bu soruya oOgrenciler genel olarak KA, simiflar sirasiyla 33, 12, 21, 17,
kategorisinde cevaplar vermiglerdir. 2. siuftaki Ogrencilerin yanlis anlama
kategorisindeki ifadelerinden Ornekler, “siitiin yogurt doniisiimiine katkis

i

oluyor”,”yogurt parcasinin tekrar siite atilmasi yogurdun olmasindaki son
basamaktir”,”molekiilleri ¢eker” seklindedir. 10. soruda 6grencilerden ¢ok fazla yogurt
yenildiginde kendimizi yorqun hissetmemizin sebebini agiklamalar1 istenmistir. Soruya
ogrenciler her sinif diizeyinde genel olarak A ve KA Kkategorilerinde cevaplar
vermislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu boliimde, Tablo 2’de verilen dort ana baslik altinda elde edilen bulgular
literatiir dogrultusunda tartisilmustir. Testteki, kolonyanin bulundugu ortamda yayilmast (
gazlarin difiizyonu) ilgili birinci soruya her sinif diizeyindeki 6grenciler genellikle KA
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu olay 0grencilerin ders kitaplarinda siklikla
bahsedilen ve giinlitk hayatta da karsilastiklar1 bir 6rmek oldugu igin YA ve C
kategorisinde cevap veren Ogrenci sayismin az oldugu Grafik 1'de , gazlarin
coziiniirliigii ile ilgili 2., 5.,7. ve 14. sorularda YA kategorisinde cevap veren 6grenci
sayisinin fazla oldugu Grafik 2, 3,4,5'de goriilmektedir. Bu sorulardaki olaylarla
ogrenciler gilinlitk hayatta daha az karsilasmaktadirlar ve sorular ¢oziiniirliige etki
eden faktorlerle ilgili daha ayrintihi bilgi gerektirmektedir. Bu baglamda A diizeyinde
cevap veren 0grenci sayisinin az olmasi 6grencilerin bu konularda eksik bilgilere sahip
oldugunu gostermektedir. Grafik 4 ve 5 de gazlarin ¢oziintirliigiine sicakligin etkisi ile
ilgili 7. ve 14. sorulara her smnif diizeyinde cevap vermeyen &grenci sayisimin fazla
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu konularla ilgili 6grencilerin temel kimya bilgilerinde
eksiklik olabilecegi icin gilinliik hayatta karsilasilan bu olaylarla iliski kuramadiklar
diisiiniilmektedir. Ulkemizde yapilan caligmalar da &grencilerin fen kavramlarim
kismen de olsa iligkilendirebildiklerini ancak bu seviyenin yeterli olmadigini
gostermektedir (Ayas ve Ozmen, 1998; Pinarbasi, Doymus, Canpolat, Bayrakceken ve
Giirses, 1998; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002; Ay, 2008; Balkan-Kiyic1 ve Aydogdu,
2011). Oysaki egitim Ogretim siirecinde kazanilan bilgiler, giinliikk yasamla
iliskilendirilebildigi oranda kalic1 olmakta ve hayat boyu karsilasilan yeni durumlara
daha kolay uygulanabilmektedir (Whittelegg ve Parry 1999; Ozmen 2003, Fortus
Krajcik, Charles, Marx ve Mamlok-Naaman, 2005; Costu, Unal ve Ayas, 2007). Bu
anlamda ileriki meslek hayatinda bu bilgileri sunacak 6gretmen adaylarinin bu
iliskilendirmeyi yapabilmesi 6nemlidir.

Testteki asit ve bazlarla ilgili sorularda, mermerin limonla reaksiyonuyla ilgili
tglincli soruda her smif diizeyinde KA oranimin yiiksek oldugu Grafik 6'da
goriilmektedir. Benzer bir sekilde; Ay (2008) ¢alismasinda 6grencilerin giinliik olaylar1
aciklama basarisina iligkin testindeki ayn1 soruya, 6grencilerin biiyiik kisminin limon
suyunun asidik 0zellik gosterdigini belirtmekle yetindigini ve mermerin 6zelliginden
bahsedemediklerini ifade etmistir. Asitlerin metallere etkisi ile ilgili 4. soruda her smif
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diizeyinde A oranin yiiksek oldugu, 4. simif diizeyinde de en yiiksege ulastg:
goriilmektedir. Sabunun kayganlik 6zelligi ile ilgili 13. soruda 6grenciler cogunlukla A
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu durum, miifredatta bazlar konusunda
kayganlik ozelligi vurgulandig1 ve Ornek olarak da sabun siklikla kullamildig: igin
ogrenciler bu iligkilendirmeyi kolaylikla yapabilmislerdir. Bu nedenle daha ¢ok A
kategorisinde cevap vermislerdir. = Ancak asit ve bazlarin reaksiyonlariyla ilgili
derinlemesine bilgi iceren sorularda aymi diizeyde iliskilendirme yapamamuislardir.
Bunun nedeni bu konularla ilgili derslerde giinliik hayattan 6rneklerin verilmemesi
olabilir. Bu anlamda Ogrencilerin ezberden uzak, Ogrendiklerini giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen bilgiler edinebilmesi igin; fen
Ogretmenlerinin derslerinde giinliik yasam Orneklerine daha ¢ok yer vermesi
gerekmektedir (Kiyiaa ve Aydogdu, 2011). Fen kavramlarmmin giinliik hayatla
iliskilendirmesi tizerine son yillarda pek ¢ok calisma yapilmistir (Evcim, 2010; Mengi,
2011; Unal, 2011; Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012). Ancak bu ¢alismalardan sonra
bile 6grencilerin bu iliskilendirmede istenilen diizey ulasamamalar1 bu konuya yeterli
onemin verilmedigini gostermektedir.

Testteki hal degisimleri ile ilgili sorularda karli yollara tuz dokiilmesi ile ilgili 6.
soruda her sinif diizeyinde KA ve YA diizeyinin ¢ogunlukta oldugu Grafik 9, 10 ve
11’de goriilmektedir. Kolonyamin elimizi serinletmesiyle ilgili soruya biitiin
ogrencilerin her kategoride cevap verdikleri Grafik 10’da goriilmektedir. Diidiiklii
tencerede yemegin hizli pismesi ile ilgili 12. soruda Ogrenciler yiiksek diizeylerde KA
kategorisinde cevaplar vermislerdir. YA diizeyinin de 4. simifa dogru azaldig: dikkat
cekmektedir. Miifredatta 6. ve 12. sorulardaki 6rneklere daha ¢ok yer verildigi i¢in
dgrenciler bu sorulara daha iyi diizeyde cevaplar vermislerdir. Ogrenciler kolonyanin
eli serinletmesi oOrneginde oldugu gibi farkli orneklerle kargilastiklarinda
iliskilendirmede daha ¢ok zorlanmaktadirlar. Aytekin’in (2010) calismasinda, Giinliik
hayatla iligskilendirme testinde kolonyanin eli serinletmesi ile ilgili soruda 6grencilerin
yaklastk % 43,7’sinin buharlasma olaymin giinliik hayattaki Orneklerini fark
edememeleri bu ¢aligma ile paralellik gostermektedir.

Testteki kimyasal reaksiyonlarla ilgili sorularda, yemeklerin buzdolabr disinda
bozulmas: ile ilgili 8. Soruda 1,2, 3. ve 4. siuf 6grencileri KA diizeyinde yiiksek oranda
cevaplar verdikleri Grafik 12'de goriilmektedir. Yogurt yapim ile ilgili 9. soruda 1.
Smufta A'nin ¢ok diisiik KA'nin ise yiiksek oldugu, diger siflarda da A ve KA'nin
yliksek oranda oldugu Grafik 13’de goriilmektedir. Yogurt vyenildiginde yorgun
hissedilmenin sebebi ile ilgili 10. soruda her diizeydeki 6grencilerin A ve KA oranlarinin
yliksek oldugu Grafik 14’de goriilmektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin genel olarak ders kitaplarinda
ve ya Ogretim siirecinde karsilagtiklar1 olaylara benzer durumlar1 daha kolay
aciklayabilirken farkli Ornekler karsisinda yeterli agiklamayir yapamadiklar
belirlenmistir. Bu durum ogrencilerin bilgileri anlayarak degil ezberleme yoluyla
zihinlerine yerlestirdiklerini gostermektedir. Anlamli 6grenmenin gostergelerinden
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birisi de Ogrencilerin bilgiyi karsilastiklar1 farkli durumlarda kullanabilmesidir.
Yapilan bazi galismalarda (Hiircan ve Onder, 2012; Costu, Unal ve Ayas, 2007),
ogrencilerin kavrami bilip bunu rutin problemin ¢oziimiinde kullanabilmelerine
ragmen, Ogrenilen kavrami giindelik hayata iliskin sorunun ¢oziimiinde
kullanamadiklar belirtilmistir. Giindelik hayata iliskin sorularin
cevaplandirilmamasinin sebebi olarak ise, Ogretmenlerin veya ders kitaplarinin
konuyu giindelik hayatla iliskilendirmeyerek anlatmalar1 ya da 6gretmenin kullandig1
Ogretim stratejisi-yontem ve teknigi gosterilmistir.

Genel olarak testteki sorularda A diizeyinde cevap veren 0grenci sayisinin az
olmasi ve sorulara cevap verirken ¢ogunlukla KA seviyesinde kalmalari, 6grencilerin
kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendiremediklerinin bir baska gostergesidir. Bazi
sorularda ise KA diizeyinin 1. sinfta yiiksek, 2. sinifta daha diisiik, 3. siniftan itibaren
tekrar ytikseldigi dikkat cekmektedir. 1. simifa gelen 6grencilerin {iniversiteye hazirlik
siirecinden yeni gelmis olmalari sorulara daha iyi cevap vermelerinde etkili olmus
olabilir. Fakat 2. sinifta programdaki derslere yogunlasarak, sadece ders ge¢cme cabasi
icine diismeleri zamanla bu bilgilerin unutulmasina yol acabilir. Ciinkii programda
Analitik Kimya, Organik Kimya, Modern Fizik gibi daha ¢ok teoriye dayali dersler
bulunmakta ve genelde bu derslerde 6grenciler zorlanmaktadir. 3. smifta ise Fen
Ogretimi Lab. Uygulamalari I-II, Kimyada Ozel Konular, Fizikte Ozel Konular gibi
derslerde daha c¢ok giinliik hayatla iliskili, 6grencilerin kendilerinin arastirarak
sundugu uygulamalara yer verilmektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin fen
kavramlariin giinliik hayattaki 6neminin biraz daha farkina varmalarmi ve fen
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Yapilan calismalar,
giinliik yasama dayali fen 6gretiminin, 6grencilerin fene yonelik olumlu tutumlar
gelistirmede katkida bulundugunu dogrular niteliktedir (Costu, Unal ve Ayas, 2007;
Evcim, 2010, Subay, 2011; Mengi, 2011; Unal, 2011; Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012;
Hiircan ve Onder, 2012; Siiriicii ve vd., 2013). 3. smuftaki duruma paralel olarak, 4.
smifta ogrencilerin KPSS sinavi kapsaminda girecekleri Alan siavi onlarin son yilda
alan derslerine yoOnelmelerini saglayarak bilgileri tekrar hatirlamalarina ve bu
smiflardaki 6grencilerin A ve KA diizeyindeki cevaplarinda artisa neden olmus
olabilir.

Oneriler
Yapilan bu calisma, Ogrencilerin fen kavramlarmi giinlitk hayatla
iliskilendirmede  zorluklar = yasadigimi =~ gostermektedir.  Giinliik  hayatla

iliskilendirebilme, ogrencilerin fen kavramlarina yonelik anlamli 6grenmeler
gerceklestirmelerinde nemli yer tutmaktadir. Bu baglamda, Fen Ogretimi Lab.
Uygulamalar1 I-Il, Kimyada Ozel Konular, Fizikte Ozel Konular gibi uygulamali
derslerde, 6grencilerin fen kavramlarim giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak
uygulamalara 6nem verilmeli. Bu derslerde yapilan smavlarda teorik sorulara ek
olarak, bu iliskilendirmeye dair sorular sorularak ogrencilerin konular hakkinda
bilgileri 6grenmelerine katki saglanabilir.
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Demircioglu ve dig. (2012) calismasinda, ortadgretimden sonra Ogrencilerin
girecek oldugu yiiksekogretime giris sinavinun, 6grencileri kavramsal anlamadan uzak,
ezbere ve g¢oktan se¢gmeli soru ¢6zme anlayisma yonlendirdigini ve bu durumun,
ogrencileri bir olaym altinda yatan nedeni gerekgeleriyle birlikte ortaya koyma
becerisinden yoksun biraktigini ifade etmistir. Bu nedenle {iniversiteye 6grenci secme
simavi, 0gretmenlere yonelik Kamu personeli se¢me sinavi gibi genel sinavlarda da
ogrencilerin fen kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerine yonelik bazi sorulara
yer verilmesi, Ogrencilerin bu konulara daha Onem vermelerini saglayabilir. Bu
iliskilendirmeye sadece tiniversite diizeyinde degil daha onceki 6gretim siireclerinde
de 6gretmenlerin agirlik vermeleri gerekmektedir.

Ogretmenler, derslerde dikkat ¢ekici, merak uyandiran giinliik hayat 6rneklerini
farkli tekniklerle 6grenciye sunarak kendisinin deneyimler kazanabilecegi 6grenme
ortamlar1 olusturulabilir. Farkli 6gretim stratejilerinin, Ogrenilen bilgilerin giinliik
yasamla iligkilendirilmesinde daha etkili oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir
(Costu ve diger, 2007; Unal 2011; Kurt, 2012; Yal¢in ve Tekbiyik, 2013; Tekbiyik, Birinci
Konur ve Seyihoglu, 2014; ). Bu farkh stratejilerden bir tanesi de GEMS (Great
Exploration in Math and Science- Matematik ve Fende Biiyiik Buluslar) yaklasimi olabilir.
Yurtdisinda okul Oncesinden baslanarak uygulanan GEMS’te 6gretim stireci bir
kavram, olay ya da tema etrafinda gerceklesir ve etkinlikler bu temalar etrafinda
multidisipliner bir ortamda sekillenir. Ogrencilerin aktif katilimini gerektiren gozetimli
kesifi (quided dicovery) benimseyen GEMS programinda, Ogrencilerin sosyal
cevrelerindeki olaylar konu olarak secilerek sorgulama ile birlikte tartisilmaktadir. Bu
baglamda Gems etkinliklerine programda yer verilebilir. GEMS aktiviteleri var olan bir
fen miifredatini, etkinlik temelli hale getirmek amaciyla kullanilacag: gibi, tek basina,
bir fen ve matematik miifredati olarak da distiniilebilir (Barber, vd., 1998; Yal¢in ve
Tekbiyik, 2013; Tekbiyik, Birinci Konur ve Seyihoglu, 2014).

Ogrencﬂere okul ortamindan farkhi olarak, somut tecriibeler kazanabilme
imkani saglamak amaciyla, Tiibitak tarafindan desteklenen, yaz bilim kamplarina ve
fen-doga egitimine yonelik projelere yonlendirilmeleri oOgretmenler tarafindan
yapilmalidir.
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