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Ozet

Bu makalede, aslinda, son dénem Osmanli toplumunda aydinlarin
egitimle ilgili tartistiklar1 konular {izerinde durulmakta ise de, o giinlerden
hareketle bugiinii anlamaya ¢alisma amagclanmistir. Tkinci Megrutiyetten beri,
ayn1 ya da benzeri konular toplumun farkli kesimlerince tartisilmakta, sik sik
"egitimde reform" denemeleri yapilmaktadir. Bu da gostermektedir ki, soz
konusu tartismalardan istifade etmede bagarili olunamamistir. Osmanl
Devletinin sonlarma dogru ortaya ¢ikmis olan fikir akimlarinin, zaman iginde
iyice derinleserek toplumun birbiriyle uzlasamayan farkli kesimlere ayrilmis
olmasi bu basarisizligin nedenlerinden biri olarak diisiiniilebilir. Oysa, Osmanl
aydini egitim meselesini farkli fikir akimlar1 gergevesinde tartismis olsa da; hem
bazen aymi fikir akimi i¢indeki aydinlar birbirinden farkli diisiincelere sahip
olabilmisler, hem de bazen farkli fikir akimi i¢indeki aydinlar ayni goriisii
savunabilmigslerdir. O nedenle, s6z konusu dénemin egitim tartismalarinin
yeniden degerlendirilmesi bugiinkii ihtilaflarm giderilmesi bakimmdan 6nem
tasimaktadir. Egitimle ilgili problemler bigimsel olarak degisse de, 6z olarak
degismemistir. Makalenin dayandigi bu temel goriis, konuyla ilgili literatiir
taramasi yapilarak detaylandirilmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Osmanli Aydini, Baticilik, Islamcilik,
Turketlik

Abstract

In this article, although it is stressed on the subjects related with
education which are debated by the intellectuals in late Ottoman society, the
main aim is to understand today setting up from those days. Since Second
Constitution, it is still debated the same or smilar subjects by the various stratas
of the society and it is often the case to make the tryouts of “reform in
education”. Hence it is the indicator of the being unsuccesfull in making the use
of such debates. It could be taken the cause of this failure that is the
fragmentation of society into the unreconciled zones as the concequance of
deepening of different lines of thought appeared by the ends of Ottomon State.
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However, although Ottoman intellectuals had discussed the subject of
education within various lines of thought, sometimes the intelectuals in same
line would have been in opposition or those being opposite lines could have
been claimed same ideas. Therefore, it is important to revaluate the education
debates of such era in order to dissipate todays disputes. Although the
problems concerning education have changed in form, it have not changed in
content. This basic idea as the ground of this paper will be elaborated by the
literature review.

Key Words: Education, Ottoman Intellectual, Westernization, Islamism,
Turkism

1. GIRiS

Kendisine karsi birleserek Kutsal Ittifak’t olusturan Bati ile uzun yillar
savastiktan sonra Karlof¢a Antlasmasimi imzalayan Osmanli, Batida ilk defa ¢ok
bliylik toprak kaybina ugramistir. Dahasi, Osmanli Batinin gerisinde kaldiginm
kabullenerek Kkaybettigi topraklar1 geri alma diislincesiyle, bazi yenilesme
hareketlerine baglamistir. Yenilesme hareketlerinin askeri alanda baslamis olmasini, bu
diislincenin sonucu olarak degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim, 6nce III.Selim
doneminde Nizam-1 Cedit ordusu kurulmus, sonra da II.Mahmut doneminde bu
ordunun subay ihtiyacini karsilamak i¢in Harbiye, doktor ihtiyacini karsilamak icin de
Tibbiye gibi okullar kurulmus, ordunun ihtiyaglar: i¢in Fransizcadan kitaplar terciime
edilmistir. Kisacasi, egitim kurumundaki yenilikler, askeri alandaki ihtiyaglardan
kaynaklanmustir.

Egitim kurumlarinin askeri alanin disinda, sivilleri de kapsayacak sekilde
yayginlasmasi Tanzimat doneminde miimkiin olabilmistir (Soydan, 2013:55).
Medreselere dokunmadan, onlarin yaninda dariilfiinun (iiniversite), orta ve ilkokullar
kurulmustur (Tunaya, 2004:32). Miihendislik, tip ve miilkiye gibi okullarda Batih
zihniyete gore yetistirilmis olan kisiler, Batililasma siirecine katkida bulunmuslardir.
Davison’a gore (2006:469), Osmanl1 hiikiimeti tarafindan agilan bu yiiksekokullarin en
biiyiik yarari, yeni bir diisiince diinyasinin kapilarini agmasi ve Batili matematik, fen,
cografya, tarih ve politika kavramlarini getirmesidir. Pozitif bilimlere énem veren,
hakikatleri sorgulayan ve reformlari destekleyen yeni ve egitimli kitle, Osmanl
Devleti'nin icinde bulundugu sorunlart daha degisik bicimlerde degerlendirmeye
baslamis ve sorunlarin ¢oziimiinde Batiilasmadan yana tavir almistir (Glingormiis
Kona, 2005:92). Bununla birlikte, bu tavir alisin Avrupa’nin diline, bilimine, teknigine
karg1 biitlincii ve tartismaci oldugu sdylenemez. Tanzimat aydini, pragmatik bir
yaklagimla giizel olan, gerekli olan her seyin denenmesini, alinmasini ve 6grenilmesini
savunuyordu (Ortayli, 2007:17-19).

Gerekli olanin ne oldugu ve nasil alinacagina dair ideolojik tartismalar ise, daha
sonraki yillarda baslayacaktir. Ozellikle, II. Mesrutiyetten sonra baslayan fikir
tartismalarinin yogunluguyla ilgili olarak Tunaya (2011:41) “Ikinci Mesrutiyet'in en
ilging yonii Osmanl tarihinde ilk kez diistinen bir toplum manzaras:1 gostermesidir”



Son Dénem Osmanlt Aydiminda Egitim Tartismalart 489

| »
»

tespitinde bulunmaktadir. Diisiinen toplumun temel probleminin “bu devlet nasil

kurtulur?” sorusunda somutlasti1 bilinen bir gercektir.

Peyami Safa (1988:14), memleketin istikbali hakkinda endise duyan her bir
Osmanli aydininin, hasta adami kurtarma derdiyle care arayisi iginde olduklarini
belirtmektedir. Egitim meselesi de dahil olmak {izere, biitiin meseleler fikir sahipleri
arasinda tartisilmaktadir. Goriisler ¢ogu zaman birbirine karisarak Tiirkcii-Islamar,
Tiirkcii-Baticy, Islamci-Baticr ve Tiirkcii-Islamei-Batic gibi miirekkep fikir ziimrelerinin
ortaya ¢ikmasiyla sonuglanmistir. Yine de, bu fikir ziimrelerinin i¢inde hakim olan
egilimlere bakarak sadece Batici, sadece Islama ve sadece Tirkgtilerden bahsetmek
miimkiindiir.

Baticilar, Islamailar ve Tiirkgiiler memleketin gelecegini kurtarma iimidiyle
ekonomik ve siyasi konularin yam sira, egitimle ilgili konular1 da tartismislardir.
Medreselerin kapatilip kapatilmayacagi, Latin harflerinin alinip alinmayacagi, egitimin
hangi dille yapilacagi, ne tiir okullarda hangi derslerin okutulacagi, kizlarin egitiminin
hangi seviyede olmas1 gerektigi, kizlarla erkeklerin bir arada mi, yoksa ayr1 okullarda
mi1 okutulmasi gerektigi, egitimle ilgili problemlerin ¢dziimiine temel egitimden mi,
yliksek 6grenimden mi baslanmasinin daha dogru olacagi, anaokullarinin gerekli olup
olmadigl, egitim giderlerinin kim tarafindan finanse edilecegi, din egitiminin olup
olmayacag veya nasil olacagi, gayrimiislimlerin egitiminin nasil olacag: gibi daha pek
¢ok konu uzun uzadiya tartisilmistir. Aradan gegen siire, yliz yii asmis olmasina
ragmen, bu konulardan bazilar1 hala tartisiimaktadir. O nedenle, yiiz yil 6nceki
tartismalarin 6nemini korudugu soylenebilir.

Bu makalede, son donem Osmanli toplumunda ortaya cikan fikir hareketleri
kapsaminda egitim meselesiyle ilgili tartismalara daha yakindan bakilmaya calisilmus,
tartismalar yeniden degerlendirilmistir. Boyle bir degerlendirmenin, giintimiiz egitim
problemlerinin ¢éziimiine yonelik 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Zira, bu makalenin
amaci yiiz yil 6nceki egitim tartismalarini degerlendirmek suretiyle, diinden hareketle
bugiinii anlamaya calismaktir. Bu amacla, 1908-1922 donemindeki fikir hareketleri
iginde 6ne ¢gikan kisilerin egitim meselesi hakkindaki goriisleri ele alinmastir.

2. BATICILARIN EGIiTiM UZERINE GORUSLERI

Tiiccarzdde Ibrahim Hilmi, 1916 yilinda yaymladifi Avrupalilasmak adh
eserinde Batililasmanin “kafirlesmek” demek olmadigini belirttikten sonra, Ahmet
Cevat Bey’'in anlattimma dayanarak bu kavrami, “Bati'min toplumsal ve ekonomik
hayatini miimkiin oldugu kadar Dogu’ya nakletmek; Dogu’yu Bati'da oldugu gibi
bilim, teknik ve sanayi sahibi yapmak, iiniversitelerle, fabrikalarla, parklarla,
operalarla, biiyiik rasathanelerle canli hale getirmek; kisacasi, toplumu gaflet ve
duraganliktan kurtarip ilim ve sanata yoneltmek” seklinde tarif etmektedir (1997:58).
Bu manada Batililasma, egitimi ekonomik gelismeyi temin etmek igin bir vasita olarak
gormektedir. Nitekim, Tiiccarzade Ibrahim Hilmi'ye gdre (1997:119) okullarda
cocuklara verecegimiz yegane egitim, onlarin hayat miicadelesinde basarili olmalarini
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miimkiin kilacak, geleceklerini bizzat kendi kendilerine belirleyebilecek hususlar
vermelidir. Hayat miicadelesine atilmak tarim, sanayi ve ticaret hayatinda miicadele
etmek demektir. Bunun igin genglerimizi Avrupa gengleri gibi pratik, bilgi sahibi,
becerikli, faal, cesur ve girisimci olarak yetistirmeliyiz.

Bat1’y1 bir medeniyet olarak kabul eden Baticilar, “Avrupa medeniyetinden
neler almaliy1z? Bati'nin manevi taraflarini da alma mecburiyeti var midir? ” sorular1
karsisinda tam bir sonuca varamamislardir. Celal Nuri Ileri, medeniyeti teknik
medeniyet ve gercek medeniyet olmak {izere ikiye ayirdiktan sonra, Avrupa’nin gergek
medeniyet konusunda ileri olmadigini, bu nedenle Japonya'min yaptig1 gibi, sadece
teknik medeniyeti almamiz gerektigini savunmustur (Tunaya, 2004:69-70). Ciinkii
Avrupa medeniyetinin 6nemli bir kismi, mesela ilim ve fen, artik biitiin insanligin mali
olmustur. Halbuki Dogu ilmi, biitiin insanliga samil degildir. Oyle ki, bizim ulemamiz
ne kadar tefsir, hadis, usil, fikih, mantik, ...bilse de Batinin astronomi, anatomi,
zooloji, biyoloji, sosyoloji, fizik,...ilmini bilmese alim sayilmazlar; halbuki, bir kisi
bahsedilen Bat1 ilimlerini bilse ve Dogu ilimlerini bilmese, yine de, gercek bir alim olur
(leri, 2000:48-49). Oyle anlasiliyor ki, Celal Nuri'nin ilim anlayisinda pozitif bilimlerin
oncelikli yeri bulunmaktadr.

Celal Nuri, kadmlarin egitimine ayri bir onem vermistir. Kadinlarmmz adl
kitabinda topladig1 yazilarinda, konunun sosyolojik olarak ele alinmamasindan sikayet
ettikten sonra, toplumun bir parcas: olan kadinlara ahlak egitimi vermenin sart
oldugundan bahseder. Onlar1 toplum hayatinin etkilerinden korumanin en etkili yolu,
ahlak ortiisiiyle drtiinmelerini saglamaktir (Ulken, 2005:402).

Celal Nuri'nin egitimle ilgili olarak tizerinde durdugu son konu dil ve alfabe
meselesidir. O, Tiirk¢enin hentiz yeni gelisen bir dil oldugunu ve bu yiizden mesela
Ingilizceye gore cok az sayida kelimeye sahip oldugunu, bu kelimelerle de Bat1 ilminin
ifadesinin imkansiz oldugunu diistinmektedir. Tiirkce gelisip olgunlasincaya kadar -
Galatasaray Mektebi'nde oldugu gibi-Ingilizce, Almanca veya Fransizca ilim dili olarak
kullanilabilir. Boylece, soz konusu Bati dillerinden Tiirkceye gececek yeni kelime ve
kavramlar, bizim dilimizin gelismesine katki saglayacaktir (ileri, 2000:107-108).

Ote yandan, Celal Nuri'ye gore (2000:128) Arap alfabesiyle okuyup yazmak da
zordur; 6grenilmesi uzun zaman almaktadir. Bu harflerin matbaacilikta, yazi makinesi
tiretiminde kullanilmas: da giictiir. Halbuki, 24 Latin harfi bir ay gibi kisa zamanda
dgrenilebilir. Ote yandan, Arap harflerinin kaldirilmast halifeligin kaldirilmasi kadar
zordur; aceleye getirilmemesi gerekir. 3-4 yillik bir siirede yavas yavas Latin Harflerine
gecilmelidir (Ulken, 2005:407).

II. Megrutiyet donemine damgasini vuran egitim tartismalarindan biri de, Tilba
agact nazariyesidir. Maarif nazirligr yapmis olan Emrullah Efendiye ait bu nazariyeye
gore, egitimde yenilesme ve diizenlemeye ilkokullardan degil, yiiksek okullardan
baslanmalidir. Yiiksek okullarda “6nce ilim tedvin edilmeli, ulema yetistirilmeli, sonra
talim olunmalidir” (Ergiin, 1996:45). Cennetteki kokleri yukarida, dallar1 ve meyveleri
asagida olan Ti(ba agaci, egitim sistemimizin yukaridan asag: gelistirilebilecegini
simgeler. Ciinkii, O'na gore, insanhgin gelismesi bilimlerin {iniversitelerde
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gelistirilmesiyle saglanmistir. Ayrica, ivedilikle ihtiya¢ duydugumuz “yetismis insan”
kisa siirede ancak tiniversitelerde yetistirilebilir (Akytiz, 2010:301).

Emrullah Efendi'nin Tba agac1 nazariyesi, siyaset ve kiiltiir hayatinin 6nemli
tartismalarindan biri olmustur. Esas tartismalar bir seckinler egitimi-kitle egitimi
¢ekismesi bicimine girmistir (Ergiin, 1996:46). Bununla birlikte, Emrullah Efendi bu
nazariyede sebat ve 1srar etmemistir; para ve yetismis 6gretmen olmamasi nedeniyle
“elzemi lazima tercih” ederek ilkokullara daha fazla 6nem vermistir (Ergin,
1977:1278).

Emrullah Efendi'ye en giiglii itiraz Sat1 Bey’den gelmistir. Sati Bey'e gore,
egitim Thba agac:1 gibi degil; normal agaglar gibi, mesela bahgedeki kiraz agaci gibi
olmalidir (Akytiz, 2010:301). Yani, egitim tabandan baslamalidir; Japonya ve Balkan
iilkelerinde oldugu gibi, once ilk ve orta dereceli okullar, sonra da tiniversiteler
kurulmalidir (Ergiin, 1996:130).

Sat1 Bey’e gore, ilkokul egitimi biitiin egitime kuvvet ve ruh vermeli, genel
egitimin gelismesine hizmet etmelidir. Bununla birlikte, bu goriislerini ifade ettigi
yillarda, Osmanli egitiminin bu nitelige sahip olmadigmni savunmaktadir. Ciinkii,
ilkokullardaki egitim ustlii fena, 6gretim yolsuz ve gayesizdir. Bu okullar Kur’an
okutmay1 0gretmekte; ama, kitap, gazete okumay1 6gretememektedir. O nedenle, once
ilkogretimde egitim wustlinde devrim yapilmali, sonra programlara bir gaye
verilmelidir. Bunlar yapilmadan, ilkogretim siiresini uzatmak hicbir ise
yaramayacaktir (Ergiin, 1996:131). Ustelik, yapr itibariyla egitimimizin daha énemli bir
sorunu vard1 ki, o da, mektep-medrese ikiligiydi. Medrese egitimi bir gelenek halini
almust, askeri ve sivil okullar ise gerekliydi. Dolayisiyla, tarihi olarak bu ikilik tabii bir
durumdu (Ergiin, 1996:129).

Sat1 Bey, insan kabiliyetlerini bedensel, fikri ve ahlaki olmak iizere iige ayirmus
ve bu kabiliyetlerin gelisip olgunlasmasi amacma hizmet eden egitimin de beden
egitimi, fikir egitimi ve ahlak egitiminden olugmasi gerektigini savunmustur (Giindiiz,
2012:204). O, beden, fikir ve ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigini ayr1 ayr1 ve
oldukga teferruath bir sekilde Fenn-i Terbiye adli kitabinda agiklamistir'. Oyle ki, bu
eserinde Sat1 Bey, okul binalarmin, ders siralarimin nasil olmasi gerektiginden beden
egitiminin saglik, fikir ve ahlak gelisimi {izerindeki etkilerine kadar; duyu organlar ve
sezgiyle 6grenme ve hatirlamadan hayal kurmanin énemine kadar; akil ve mantigin
temel ilkelerinden bireysel irade ve vicdan egitiminin onemine kadar pek ¢ok konu
tizerinde durmus, her bir konuyla ilgili somut 6nerilerde bulunmustur.

Sat1 Bey’e gore, okullarin durumu ile toplumsal hayatin durumu arasinda siki
bir iliski vardir. Hatta denilebilir ki, okullar mevcut durumun en parlak aynasimin
yansimasi, gelecegin en Onemli hazirlayicr tezgahidir. Bunun béyle oldugunu

! S4t1 Bey’in Mustafa Giindiiz tarafindan Latin harflerine aktarilarak sadelestirilmis olan bu eseri, Tiirkiye’de ilk
modern Egitim Bilimi kitab1 olma 6zelligine sahiptir.
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delillendirmek igin, II. Mesrutiyet oncesi Osmanli okullarina bakmak yeterlidir. Zira,
bakildiginda goriilecektir ki, okullarda dgretmenler ¢ok tembelce zaman Oldiirmeye
calismakta, ogrencilerinden miskince bir baglilik ve boyun egme istemekte, dersleri
harfi harfine ezberletip gecmektedir. Ders kitaplarimin hepsinde hiikiimdar hakkinda
ovgililer bulunurken, hiirriyet, vatan, hak gibi fikirlerden hi¢ bahsedilmemektedir.
Halbuki, azinlik ve diger yabanci okullarinda Osmanliliktan séz bile edilmemekte,
diger toplum ve milletlere kars: kin ve nefret hissi beslenmektedir. Bundan, onlarin
bagimsizlik ve devletten ayrilma egilimlerinin ne kadar kuvvetli oldugu, Osmanl
devletinin birliginin ne kadar biiytik bir tehlike i¢cinde bulundugu sonucunu ¢ikarmak
mimkiindiir (Glindiiz, 2012:193-194).

O halde, dgretmenlere biiyiik bir gorev diismektedir. Ogretmenler, dis ve
maddi diismanlara degil; i¢ ve manevi diismanlara kars1 savasan biiyiik bir ordunun
askerleri gibi diisiiniilebilir. Ogretmenler ordusunun en temel gorevi, diismanlarmn en
tehlikelisi olan cehaleti yok etmektir. Egitim Ogretim yontemi, 6gretmen ordularinin
savas yontemidir (Giindiiz, 2012:195). Boylece, ilk kez toplumda Ogretmenlik bir
meslek adamy, yetistirme uzman olarak tamimlanmistir. Subay, doktor, hakim, ebe gibi
o0gretmen de bir fennin, terbiye fenninin uygulayicisi olarak goriilmiistiir.

Ancak, Berkes’in de belirttigi gibi (1978:445-446), bu yeni 6gretmen tipinin yeni
bir egitim anlayisini temsil etmenin 6tesinde, toplumsal olarak tasidig1 bir anlami daha
vardir: toplum i¢inde taninma kazanan 6gretmen, gelenek ve aliskanliklarin son giiglii
bekgisi olan hocamin karsisindadir. Ogretmen, cocugu cevresinin etkilerine karsit yeni
bir insan olarak yetistirecektir. Ogretmenin gorevi, sadece okutmak ve ezberletmek,
dayak atmak olmayacak; fikirce, ahlakca, sanat ve hareketlilik agisindan ¢ocuklara
model olmak olacaktir.

Sat1 Bey, egitimle ilgili goriislerini Dariilmuallimin’de miidiir oldugu dénemde
(1909-1912) uygulama firsati bulmustur. Dariilmuallimin’e beden egitimi, musiki, el
isleri derslerini sokmus; “cocuk edebiyat1” tesis etmis; beden egitiminde Selim Sirr
(Tarcan) Bey, musikide Zati Bey, el sanatlarinda Artin Efendi, cocuk edebiyatinda
Tevfik Fikret Bey gibi donemin 6nde gelen 6gretmenlerinden istifade etmistir (Acar,
2009:39-43). Ozellikle Tevfik Fikret'in Sati Bey’e egitim konusunda énemli katkilari
olmustur. Soyle ki, Tevfik Fikret Robert Koleji'nde calistigi yillarda Bogazicinin
yamaclarinda ormanlik alan icinde Yeni Mektep adinda bir 6zel okul agmayi
planlamistir. Cocuklarin sirf hafiza ve zekasini kuvvetlendirmenin tek basina ise
yaramayacagini diisiinen Tevfik Fikret, hayatta bagarili olmak igin saglam bir karakter
ve kuvvetli bir iradenin de gerekli olduguna inanmustir. Iste, Yeni Mektep'te 6gretim
araciligiyla yapilacak olan egitim yatili olacak ve ¢ocuklar akli egitimin yani sira ahlaki
egitim de alacaklar, mutlu yasama sanatim1 ve pratik hayati 6greneceklerdir (Ergiin,
1996:122-123). Bu okulda yetisenler, hiikiimet memurluguna dayanmadan kendi
girisimleriyle hayata atilacaklardir; zira, okulun iki dnemli mesleki amaci, ziraat ve
ticaret adamu yetistirmektir. Ogretim Tiirkge ve Ingilizce olacaktir. Ingilizceye &nem
verilmesinin nedeni, Ingilizlerin liberalizm ve &zel girisimcilik ruhuyla bize model
olmasi gereken bir irkin dili olmasidir (Berkes, 1978:447).
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Ancak, bu okul igin gerekli olan para toplanamamuis, okul agilamamustir.
Dolayisiyla, Tevfik Fikret diisiincelerini uygulama imkani bulamamistir. Onun bu
konudaki ideallerini Sat1 Bey uygulamaya ¢alismistir. Nitekim, 6zellikle Almanya ve
Isvicre’de  uygulamali egitim veren Yeni Mekteplerden ve  Frobel'in
Kindergarten'indan ilham alan Sat1 Bey, 1915te Istanbul Beyazit'ta Yeni Mektep’i
kurmustur. Daha sonra Nisantasi’'na tasinacak olan Yeni Mektep’te modern 0gretim
yontemlerine agirlik verilmistir. Bu okulun biinyesinde kurulan ¢ocuk yuvasinda okul
Oncesi egitimi verilmis, ayrica Dariilmiirebbiyat simifi agilarak bu okullarda gorev
yapacak 0gretmenlerin yetistirilmesine dnem verilmistir (Acar, 2009:29).

Sat1 Bey de, Tevfik Fikret gibi pragmatist, faydaci egitimi begenmis; ozgiir,
uygulamaya dayali egitim sisteminden etkilenmistir. Sosyal hastaliklar karsisinda
iimitsiz, azimsiz halde beklemekten baska bir sey yapmayan aydin kesimi elestirerek,
okullarda verilecek ahlak egitimiyle ¢ocuklara {imit asilanmasi, vatan sevgisinin
kazandirilmas1 geregine inanmistir. Bulgarlarin beg-alti aydir isgal ettikleri yeri vatan
olarak kabul ettiklerini, oysa bizim bes-alti ylizyildir idare ettigimiz yerlere vatan
diyemedigimizi belirtirken, bu noktada egitim sistemini sorgulamistir (Ergiin,
1996:128). Nitekim, Tevfik Fikret'e gore de, II. Mesrutiyet'ten sonra etkin olmasi
istenen gencligin her seyden Once vatansever olmasi gerekmektedir (Yildirim,
2002:62). Idealistlik, erdemlilik, insan severlik, caliskanlik ve iireticilik bu gencligin
diger ozellikleridir.

Kisacasi, Baticilarin egitim konusundaki goriisleri geri kalmisligimizin nedenini
Bati'da oldugu gibi vatan sevgisiyle dolu, akilci, 6zgiir, modern diisiinceli gencler
yetismesine imkan veren okullarimizin olmayisinda arayan temel diisiinceden
beslenmisgtir. Bu diisiinceye ilk itiraz Islamcilardan gelmistir. Zira, Islimcilara gore geri
kalmighigimizin biricik nedeni, Islam dininden gittikge uzaklagmakta olusumuzdur.

3. ISLAMCILARIN EGIiTiM UZERINE GORUSLER]

Tarik Zafer Tunaya, Said Halim Pasa’nin meshur Isldmlasmak adl1 eserine atifta
bulunarak, Islamciligin ¢ikis noktasini, Osmanli'nin gerileme nedenlerini Islam’dan
uzaklasmada arayan goriise dayandirmaktadir. Osmanli Devleti eski azametine
kavusmak istiyorsa, gercek Islam’a geri donmelidir. “Gergek Islam’a doniis” hareketi
olarak §zetlenebilecek olan Islamcilik akimi Islam dininin din ve diinyay1, maddiyat ve
maneviyati kapsayan bir din oldugunu kabul etmekte; Islam dininin itikad, ahlak,
toplum ve siyaset sisteminin zaman ve muhitin ihtiyaclarma gore tefsir edilmesi
gerektigini savunmaktadir (Tunaya, 2007:13). Buraya kadar olan kisminda Islamc
aydimlarin cogunun hemfikir oldugunu gérmekteyiz; ancak is, Islam’in ihtiyaglara gore
tefsiri meselesine gelince fikir ayriliklar1 bas gostermektedir. Bu noktada Peyami Safa
(1988:36) Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay, Said Halim Pasa gibi yabanc dil bilen ve
Bat1 kiiltiiriiyle az ¢ok temas halinde olan aydinlari, tenkit ruhuna sahip olduklar igin
digerlerinden ayirmaktadir. Musa Carullah, Filibeli Ahmet Hilmi gibi igtihat kapisinin
acik kalmas: gerektigini diisiinen aydinlart da bu gruba; Musa Kazim, Mustafa Sabri
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Efendi gibi, kadin ve aile konusu merkezde olmak {izere diger sosyal meselelerde daha
kat1 diistinen aydinlari ise diger gruba dahil etmek yanlis olmayacaktir.

Peyami Safa’ya gore tipki homojen bir Baticilik olmadigr gibi, homojen bir
[slamcilik da yoktur. Aralarinda Baticilara yaklasanlar oldugu gibi, Tiirkgiilere
yaklasanlar da bulunmaktadir (1988:14). Bununla birlikte, Islimcilarin su esaslarda
birlestiklerini ifade etmek de miimkiindiir (Safa, 1988:36-39): Toplumlarda asil
birlestirici unsur dindir; dolayisiyla, Islam dini etrafinda birlesilmeli, halife bu birligi
temsil etmelidir. Islam, gelismeye engel bir din olmadig1 gibi, Batida ortaya cikip
gelistigi kabul edilen demokrasi, hiirriyet, esitlik, kardeslik gibi prensipler Islam’in
esaslarinda vardir. Oysa, en biiyiik hata bu konuda yapilmistir: Islam gelismeye
engelmis gibi ylizlimiizii Bati'ya donmiisliz. Batimin ilim ve sanayini almaya
mecburuz, ama adet ve ahlakini almamaliyiz. Buradan hareketle, sosyal hayatimizi
Bati'ya gore tanzim etmemeliyiz. Meseld, erkeklerle kadinlarin bir aradaligina izin
veren egitim, ¢alisma hayati gibi diizenlemeler kabul edilemez. Birden fazla kadinla
evlenme, bosama hakkinin erkege verilmesi gibi diizenlemeler esyanin tabiatina uygun
olan diizenlemelerdir. Nizami mahkeme-ser't mahkeme ve mektep-medrese ikiliginde
Islamalarin tercihi ser'l mahkemelerin de, medreselerin de korunmas: yoniindedir.

Islamcilara gore medreseler, korunmakla birlikte 1slah edilmesi de gereken
kurumlardir. Yiiksek bir gaye ile kurulan bu kurumlar, artik fonksiyonlarim
yapamamaktadir. O nedenle, 1914 yilinda Seyhiilislam medreselerde cografya ve tarih
dersleri okutmanin Islam’a uygun olduguna dair fetva vermis, medreselerde felsefe ve
Tiirkce derslerinin okutulmasi kararlagtirilmigtir. Ogretimin Arapca yapilmasimi ve
Arapcanin Osmanlhidaki Arap olmayan unsurlar icinde de yayilmasinin saglanmasini
teklif edenler olmustur (Tunaya, 2007:79).

Islamciligin  énde gelen isimlerinden olan Said Halim Paga, yukarida
bahsedilmis olan esaslar cercevesinde Islam’in gelismeye engel bir din olmamasima
ragmen, Osmanli'nin nicin geriledigi sorusunun cevabim dinin yorumlanmasindaki
yanlglarda aramustir. Ona gore, Islam diinyasiin gerilemesi, maddi sartlarinin
bozulmasindan ileri gelmistir. Bu imkansizlik, onu Batili milletlerin hiicumlarma kars:
istiklalini koruyamaz hale getirmis, onlarin hakimiyeti altina girmekten kendisini
kurtaramayacak kadar zayif bir hale diisiirmiistiir. Oysa Bati, tabiati idare eden
kanunlar tanidigi ve bu kanunlardan c¢ikan ilimlere sahip oldugu igin iktisadi
ustiinliigi yakalayabilmistir (Said Halim Pasa, 2012:233-234). O halde, Osmanli'min
gerileme sebebiyle ilgili olarak iktisadi geri kalmislik, buz daginin goriinen kismi olup
goriinmeyen kismini tabii ilimlerdeki gerileme olusturmaktadir. Ciinkii, uzun yillardir
Osmanli aydim Islam dininin ilme verdigi énemi dini ilimlerle sinirh tutmak gibi bir
hataya diismiis, tabiat ilmi ve fenni karsisinda bilgisiz, cahil kalmistir (Said Halim
Pasa, 2012:234). Nitekim, biraz 6nce ifade edildigi {izere, 1914 yilinda Seyhiilislam’in
medreselerde tarih ve cografya derslerinin okutulmasimin caiz olduguna dair fetva
vermis olmasi, o zamana kadar bu derslerin okutulmadig1 ya da okutulmamasi
gerektigi yoniinde giiclii itirazlarin oldugu seklinde yorumlanabilir ki, bu da Said
Halim Paganin konuyla ilgili yaklagimini kuvvetlendirmektedir.
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Bu durumda Osmanli'min geri kalmishiktan kurtulmasinin yolu agiktir: ilim ve
fende ilerlemek. Diger bir ifadeyle, egitim yoluyla kalkinma. Nitekim, Said Halim Pagsa
(2012:239) gerilikten kurtulmanin caresi olarak ilim Ogrenme mecburiyetini su
sozleriyle ¢ok acik bir sekilde ifade etmistir: “...bu ilimler ve fenler, bugiin
Avrupada’dir. O halde bizim igin yapilacak sey aciktir: bu ilim ve fenleri
Avrupalilardan 6grenmek...Evet! Gerek unutmus bulundugumuz tecriibe metodunu
ve gerek hi¢ bilmedigimiz yeni bilgileri 6grenmek!” Boylece, Said Halim Pasa’da
egitim meselesi, geri kalmishktan kurtulmanin ¢aresi olarak aragsal bir 6neme sahip
olmaktadir.

Mehmet Akif Ersoy da, Said Halim Pasa gibi, egitim meselesi {izerinde
dururken Osmanli Devletinin ilim ve fen konusunda Bati'nin hayli gerisinde olusunu
en Oonemli problem olarak gormiistiir. Siirlerinde bu problemi sik sik isleyen Akif,
mesela Fatih Kiirsiisiinde (2007:250), “..Bakin miicahid olan Garb’a simdi bir kere: /
Havaya hiikmediyor kani’ olmuyor da yere. / Doniin de atil olan Sark’t seyredin: Ne
geri! / Yakinda kalmayacak yeryiiziinde belki vyeri!.” misralartyla Bati'min
gelismisligine karsi, Dogu'nun geri kalmisligina dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii Dogu’da
ilimle, fenle ugrasan yoktur, bunun tabii sonucu olarak ticaret ve sanayi gelismemis,
tarim ise eski usullerle yapilmaktadir (2007:263): “...Mubhit-i ilme giren yok, diyar-1 fen
kapaly; / Sanayi’in adi batmis, ticaret Oylesine, / Zira’at olsa da...Adem nebi usiilii
yine!..”

Akif, Osmanlinmin sanayi, ticaret, ilim ve fen alanlarindaki bu geriliginin
nedenini medreselerin o ihtisamli dénemlerde verdigi egitimi artik verememesinde
aramustir (2007:396): “...Medresen var mi1 senin? Bence o ¢oktan yiiriidii. / Hadi goster
bakayim simdi de Ibn’iir-Riisd’ii? / Ibn-i Sina niye yok? Nerde Gazali gorelim? Hani
Seyyid gibi, Razi gibi ii¢ bes alim?..” Bu durumun en temel nedeni, medreselerde
[slAm'in asrin  anlayismma gore yeniden yorumlanarak ihtiyaglarm giderilmeye
calisiilmas: yerine, eski eserlere dair yazilmis serhlerden bir mana c¢ikarilmaya
calisilmasidir. Kisacas1 Akif, medreselerde yeni bilgi iiretilmeyip eski bilgilerin
verimsiz bir sekilde stirekli tekrarlanip durmasindan yakinmaktadir (2007:397): “...En
biiyiik faziliniz: Bunlarin asarindan, / Belki on serhe bakip, bir kuru mana ¢ikaran. /
Yedi yiiz yillik eserlerle bu dinin hala, / ThtiyAcatim kabil mi telafi? Asla, / Dogrudan
dogruya Kur’an’dan alip ilhamu, / Asrin idrakine sdyletmeliyiz Islam’1...”

Bununla birlikte Akif, medreselerin tamamen ortadan kaldinlmasma da
karsidir. Asim siirinde (Ersoy, 2007:376) medresenin yikilip yerine mektep yapilmast
tesebbiisiinii “...Inkilap {immetinin sam yakip yikmaktir...” diye elestirmekte; bunun
kolaycilik oldugunu, oysa esas olanin yikmak degil, yapmak oldugunu ifade
etmektedir: “...Yikmak, insanlara yapmak gibi kiymet mi verir? / Onu en ¢olpa herifler
de, emin ol, becerir...”

Medreseler halkin ihtiya¢ duydugu imam, miiftii vaiz, hafiz gibi din
adamlarini yetistirmektedir (Ersoy, 2007:370-371): “...Halkin irsadi mdir maksad-1
te’sisi? Tamam: / Sehre miiftl veriyor, minbere, mihraba imam. / Hutabaniz oradandur,
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oradan vaiziniz; / Oradandir hocaniz, kayyiminiz, hafizimiz. / Adli tevzi edecek hakime
fikh 6greten o; / Hele kdy koy dolasip koyliiyii insan eden o...”

Ayrica, medreseler halkin ruhuna uygundur (Ersoy, 2007:371-372):
“...Rtthunuz halkimizin, kdyliimiiziin rithuna denk; / Soziiniiz bir, 6ziiniiz bir, o ne
mes’(id ahenk! / Biz bu dhengi harab etmeyecektik, ettik; / Kapanr tiirli degil

Akif, medreseler konusunda gosterdigi bu elegtirel tavrini mekteplere yonelik
de stirdiirmektedir. Zira, mektepler bir taraftan ilim ve fen Ogretmekte; ama, dini
degerleri ihmal etmek suretiyle halka yabancilasmis aydinlar yetistirmektedir. Asum
siirinde, Konya'min bir kdyilinde halk kendi parasiyla mektep insa etmis ve kis
aylarinda kendisi iislise bile, mektebin sobasim1 yakarak fedakarlik etmistir. Ancak,
devletin bu okula gonderdigi 6gretmen, koylii tarafindan kabul gormemistir. Ciinkii
(2007:375): “...Gormeliydin o muallim denilen maskaray1. / Geberir, camie girmez, ne
orug var, ne namaz; / Gusiil abdestini Allah bilir amma tanimaz. / ...Bir bakar insana
yan yan ki, yuz olmus manda, / Can1 yandik¢a, doner dyle bakar nalbanda. / Bir selam
ver be herif! Agzin asinmaz ya...Hayir, / Ne bilir vermeyi hayvan ne de sen versen
alir...” Sonug olarak, 6gretmen kdyden kovulur ve mektep kapatilir.

Akif'in Asim’indaki 6gretmen tipinden yola c¢ikarak altini ¢izmemiz gereken
onemli bir ayrintt vardir. O da sudur: 6gretmen-hoca catismasinda, Baticilarin
toplumsal gelismeye engel olan her tiirlii gelenek ve aliskanligin son temsilcisi oldugu
gerekgesiyle hocaya kars1 ¢ikmalarina karsilik, Islamcilar da halkin degerlerine, inang
ve aligkanliklarina yabanci oldugu gerekgesiyle Ogretmene karsidir. Aslinda bu
karsitlikta sembolize edilen sey, din ile bilimin; gelenek ile modern olanin ¢atismasidir.
Catistik¢a birbirini besleyen bu iki zit yaklasimin, giintimiizde de farkli konularda
etkisini stirdiirdiigiinii soylemek miimkiindyir.

Diger taraftan, Akif'e gore (2007:371) memlekette pek cok yiiksek okul vardir.
Ancak ne zaman, bu okullardan yetismesi beklenen bir meslek insanina ihtiyag
duyulsa, ecnebilere muhtag¢ kalinmaktadir: “...Bir alay mekteb-i ali denilen yerler var; /
Sorunuz bunlara millet ne verir? Milyonlar. / $u ne? Miilkiye. Bu? Tibbiye. Bu?
Bahriye. O ne? / O mu? Baytar. Bu? Zira’at. Su? Miihendishane. / Cok gtizel, higbiri
hakkinda s6ziim yok, yaliniz, / Ne yetistirdi ki sunlar acaba? Anlatiniz! / Isimiz diistii
mii tersaneye, yahut denize, / Mutlaka, adetimizdir, kosariz Ingiliz’e. / Bir yikik képrii
i¢in Belcika’dan kalfa gelir; / Hekimin haziki bilmem nereden celbedilir. / Mesela biitge
hesabatini yoktur ¢ikaran.../ Hadi maliyyeye gelsin bakalim Mosy6 Loran...” Kisacast,
Akif, pozitif bilimlerde ¢agmn hayli gerisinde kaldigimizi kabul etmekle beraber,
mektep egitimini hem yetersizligi hem de halkin degerlerine uzak kalisi nedeniyle
elestirmektedir.

O halde, yapilacak sey medreselerin 1slah edilmesidir. Asimda gegen
diyaloglarda bu konu islenir (Ersoy, 2007:368-369): “- Yok, su sizin medreseler, / Asrin
icabina uymakta inad etmeseler.../ - Gidin 1slah edin 6yleyse! — Hakikat lazim.”

Medreselerin 1slah edilmesi gerektigini savunan Akif'e gore (2007:268-269)
egitim, mahalle mektebinden baglamalidir. Ancak, buralardaki 6gretmenlerin
nitelikleri cok énemlidir. Ogretmenlerin imanli, edepli, liyakatli ve vicdanli olmasi
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gerekir. Aksi takdirde, egitimin yarardan ¢ok zarar1 olur: “...Demek ki: Atmaliy1z ilme
dogru ilk adimi. / Mahalle mektebidir iste en birinci adim; / Fakat, bu hatveyi ilkin
tasarlamak lazim. / Muallim ordusu derken, ¢ekirge ordular1 / Cikarsa ortaya, artik
hesab edin zarar1! / “Muallimim” diyen olmak gerektir imanli, / Edebli, sonra liyakatli,
sonra vicdanli. Bu dordii olmadan olmaz: Vazife, ¢linkii, biiyiik...”

Akif, egitimin Oniindeki en biiyiik engellerden birinin tembellik oldugunu
diistinmektedir (2007:253-254). Tembellik, sadece Osmanli’'nin degil; biitiin Miisliiman

“”

toplumlardaki insanlarin ortak derdidir: “...Dilenci mevki’i, milletlerin iginde yerin! /
Ne zevki var, bana anlat bu 6mr-i derbederin?../...”Kadermis” Oyle mi? Hasa, bu soz
degil dogru: / Belan istedin, Allah da verdi...Dogrusu bu/... “Calis!” dedikge Seriat,
¢alismadin, durdun, / Onun hesabina bir ¢ok hurafe uydurdun!”

Elbette bu tembelligin altinda yatan neden, insanlarin gelecege dair tasidiklar
yogun iimitsizlik duygusudur. Bir sosyal hastalik olarak {imitsizligin bu kadar yaygin
olmasindan Akif, egitim kurumunu sorumlu tutmustur (2007:387): “...Zerk etmediler
kalbime bir damla timid. / Hoca, diinyada yasanmaz yasamaktan nevmid. / Daha
mektepte cocuktuk, bizi yildirdi hayat; / Oysa hi¢ korku nedir bilmeyecektik,
Heyhat!..”

Dikkat edilecegi {izere, Islamc1 Akif ile Batic1 Sati Bey, egitim kurumlarmimn
Ogrencilere her seyden Once iimit, cesaret ve azim asilamasi gerektigi noktasinda
birbiriyle oOrtiismektedir. Kaldi ki, {imit, cesaret ve azim gibi 0Ozellikler [slam’in
insanlarda olmasini istedigi 6zelliklerdir. Ne var ki, halkin islam inanis1 hurafelerle
dolu oldugu ve o nispette gercek Islam'dan uzaklagildig1 igindir ki, Islam alemi
uyusukluk icindedir.

Semsettin Giinaltay, Islam aleminin uyanmast igin dini inanisin bu hurafelerden
arindirilmast gerektigine inanmustir. S6z konusu hurafeler Mazdeizm, Yahudilik,
Hiristiyanlik ve Budizm gibi Asya'min eski dinleri ile eski Yunan felsefesinin Islamiyet
tizerindeki tesirlerinden kaynaklanmaktadir. Bu tesirler, Islam toplumlarinda birbiriyle
kavgali olan farkli mezhepler olarak zuhur etmistir (Giinaltay, 1999:34-36). Din namina
ortaya atilan bu hurafeler Miisliimanlar1 ezdikge, onlara hayat hakki olmayacaktir. O
nedenle, hakiki bir inkildp yapilarak hurafelerden Asr-1 Saadet Miisliimanhigina
doniilmelidir (Giinaltay, 1999:30).

Iste, Giinaltay'n egitime verdigi énem tam da bu noktada ortaya gikmaktadir.
Zira, bir milletin yiikselme ve ¢okiisiinde etkili olan en onemli sebep, gelecek neslin
talim ve terbiyesidir. Osmanl uzun yillardir egitimi ihmal etti§i icin, dagilma
tehlikesiyle karsi karsiyadir. Halbuki, uzun yillar Osmanlimin hakimiyeti altinda
yasayan Bulgarlar bile muntazam okullari, diizenli programlari, muktedir ve usul bilen
muallimleriyle ilerleme ve tekamiil kaydetmektedir (Giinaltay, 1996: 250-251).

Osmanli'da ilmin ihmal edilmesi, felsefe derslerinin medreselerden
kaldirilmasiyla baglamistir. Yavas yavas pozitif bilimler medreselerden uzaklastirilmas,
nihayet kisa bir siire sonra bu bilimler unutulup gitmistir. Oyle ki, Farabi, el-Kindj,
Gazzali, Ibn-i Risd, Ibn-i Sina, el-Birtini gibi pek ¢ok alimin isimleri medreselerde
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anilmaz olup, hurafelerle dolu Kdadimir adli kitap medrese programlarina dahil
edilmistir (Giinaltay, 1996:165-166).

Giinaltay (1996:166), medreselerin ¢okiisiinde etkili olan ikinci hususun
zddeganlik oldugunu belirtir ki, Uzungarsili da (1988:70) ayn1 problemden besik ulemas:
adiyla bahseder. XVI. asrin sonlarindan itibaren zadeganlar, liyakatsiz olarak ilmi
mertebeleri isgal etmeye baslamislar, ¢alisma ve gayret erbabina karsi her tiirlii
ilerleme ve yiikselme kapilar1 kapanmaistir.

Osmanlinin gerileme nedenini Giinaltay (1996:169-170), bu sekilde tespit
ettikten sonra ¢6ziim yolunu da gostermektedir: medreselerin 1slah edilmesi. Ciinkii,
"...bir koylii Sorbon {iniversitesinden mezun bir efendinin parlak fikirlerinden bir sey
anlayamaz,...o ruhlar kendisine pek yabanci, o telkinler pek bigane, belki de pek
tehlikeli goriiniir." Halbuki, medreselere intisap eden talebenin hemen tamamu
tasradan, bilhassa koylerden gelir. Bunlar koyliilerin ruhunu, hissiyatin1 herkesten
fazla bilir. O nedenle, Bat1 tarz1 mektepleri taklit etmek yerine medreseleri 1slah etmek
daha dogru olacaktr.

Dikkat edilirse, mektep-medrese ikiliginde Semsettin Giinaltay ile M.Akif
Ersoy'un tercihini medreselerden yana ifade etmeleri ayni gerekceye dayanmaktadir.
Her ikisi de, medreselerin halkin ruhuna uygun oldugunu savunmaktadirlar.

Batici Sati Bey'den sonra, Islamcilar iginde egitim konusuna en sistematik
yaklasan aydinin Giinaltay oldugunu iddia etmek yanlis olmasa gerektir. Zira,
Giinaltay medreselerde verilmesi gereken egitimi Zulmetten Nura adli eserinde ayrintilh
olarak izah etmistir (1996:249-315). Buna gore egitim, bir hayat tarzim1 6grencilere
Ogreterek onlar1 hayata hazirlamalidir. Cocugun hayata hazirlanmasinda okulun yan
sira, ana-baba da esit diizeyde sorumluluga sahiptir. Keza, 6gretmenlik de hususi bir
meslektir; bilmek baska, 6gretmek bagkadir.

Lise ve sultanilerin sayisim arttirmak yerine, once ilkokullarin
yayginlastirilmasi gerekir.

Orta 0gretimde sadece dini duygulan degil, milli asabiyeti de uyandirmak
gerekir. Aym zamanda, dini 6greten kisiler cagin fen bilimlerine da vakif olmalidir.
Aksi takdirde, dini bilgiler 6gretimiyle dinsizlige daha fazla bir meyil olusur.

Sadelik tekamiil oldugu icin, Tiirkce sadelestirilmeli; lisan kaideleri mazbut ve
ogrenilmesi kolay bir hale sokulmaldir. Edebiyat kaideleri ezberletilmek yerine,
anlatilmalidir.

Okullarda ahlak terbiyesine Ozellikle 6nem verilmelidir. Zira, bir toplumun
ylikselme derecesi, kendisini olusturan bireylerin ahlaki faziletlerine baglidur.

Okullarda, vatana bedenen ding, fikren aydin, ruhen {stiin faziletlerle
donatilmis gengler yetistirmek icin koruyucu saglik ve beden egitimi dersleri
okutulmals; bu dersler ilmi ve ameli olmak {izere iki agidan takip edilmelidir.

Tarih Ogretimi, idare ve siyaset fikrini gelistirerek kavimlerin psikolojileri
hakkinda ders aldirmaya yonelik olmali; cografya dersi kitaplardan degil, harita
tizerinden islenmelidir.
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Kimya, biyoloji ve fizik gibi fen bilimleri ile matematik bilimi, miimkii;l
oldugunca soyut ve teorik usullerden kurtarilarak pratik ve alishrmali bir hale
getirilmelidir.

Batinin ilim ve irfanindan istifade edebilmek, onlarla fikir alisverisinde
bulunabilmek ig¢in bir Bati dilini, Fransizcay1r okullarda Ogretmek sarttir. Ancak,
yabanct dil 0gretimi, o dili anadili olarak konusanlarin bile bilmedigi kurallarin
ogretilmesine degil, pratige doniik olmalidir.

Giinaltay, Arapcanin Miisliiman miitefekkirler arasinda ortak dil olmasina
taraftar olsa da, mevcut egitimin bdyle bir gaye giitmedigini, esasen boyle bir gayeye
yonelik olarak Arapga Ogretecek Ogretmenin de bulunmadigini diistinmektedir.
Arapga ve Farsgcanin dilimiz tizerindeki etkisinden dolayi, Osmanlicanin 6gretilmesi
gereklidir.

Kisacasi, Giinaltay her ne kadar medreselerin 1slah edilmek {izere korunmasi
gerektigini diistinse de, bu okullardaki 6gretim usuliiniin gelismis Bat1 iilkelerindeki
gibi pragmatik olmasini savunmustur.

Hilmi Ziya Ulken (2005:276-277), aralarinda Giinaltayn da bulundugu
modernist Islimcilarin  Musa Carullah'tan 6nemli olciide etkilendiginden
bahsetmektedir. Hatta, Cemaleddin Efgani-Muhammed Abduh c¢izgisinden giden
Musa Carullah'm Tiirkiye'deki Islamcilari gelenekgiler ve modernistler diye iki
ziimreye ayirdigmi savunmaktadir. Modernist Islamcilar mekteple medreseyi
birlestirme egiliminde olanlard: ki, simdiye kadar onlarin 6nde gelenlerinin egitim
konusundaki goriisleri anlatilmistir. Ancak, Seyhiilislam Mustafa Sabri gibi
modernizme dogrudan dogruya karsi olan Islamailar da vardi.

Mustafa Sabri, Yeni Islim Miictehidlerinin Kiymet-i llmiyyesi ve Dini Miiceddidler
adli eserlerinde Carullah1 elestirerek son zamanlarda Avrupa'min medeni
gelismelerinin bir¢ok Miisliiman diisiiniiriin maneviyatinda tahribat yaptigindan
yakinmig, Misliimanlarin geri kalmalarina ¢6ziim arayan uyams ve yenilenme
yollariyla Islam dininin tahrip ve tahrif edilmesine karsi oldugunu belirtmistir
(Kanlidere, 2005:238). Boylece, yenilikleri degil, geleneksel olani savundugunu ifade
etmis olan Mustafa Sabri'nin, mektep-medrese ¢atismasinda medreseyi savundugunu
tahmin etmek zor degildir. Kadinlarin egitimine karsi olmadigimi belirten Mustafa
Sabri (1992:1118), ilim tahsil etmek icin de olsa, erkeklerle kadinlarin bir arada
bulundugu her ortamin kadmn erkek miinasebetlerini koriiklemekten baska bir ise
yaramayacagin savunarak Batili tarzdaki egitim kurumlarina siddetle kars1 gikmugtir.
Zaten, gecim derdi Miisliiman erkeklerin bile basarabildikleri bir sey degilken, bir de
ilim tahsil eden kadinin ¢alismak istemesi kabul edilebilir sey degildir (Mustafa Sabri,
1992:1115-1116). O nedenle, Mustafa Sabri'ye gore kadinlarin egitimi de gereksiz bir
faaliyet olmaktadir.

Modernizm ile gelenekgilik arasinda orta yolu tutan bir Islamci olarak
Seyhiilislam Musa Kazim (Ulken, 2005:276), medreselerdeki egitimin 1slah edilmesi
gerektigi savunur. Medreselerde Arapga 0gretmek yerine bu dilin gramerine yonelik
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tenkitlerin tekrarlandig1 hasiye, ta'likat gibi dersleri kaldirmalidir. Arapganin yani sira,
bir Bat1 dili mutlaka 6gretilmelidir. Ote yandan, halihazirda medreselerde tefsir, fikih,
hadis gibi dersler yeterince 6gretilmemektedir ( Musa Kazim, 1999:59).

Medreselerle ilgili 1slahat¢1 goriislerine ragmen Musa Kazim, saglam bir
medeniyetin kurulmas: igin egitimin yayginlastirilmas: gerektigi fikrine karsi
¢itkmaktadir (1999: 63-64). Egitimin yayginlastirilmas fikrini, herkesi bu ilimlere sahip
filozof yapmak anlaminda ele alarak, filozof olmak igin bir insanin biitiin hayatini,
zamanini ilim ve fen tahsiline hasretmesi gerektigini, ancak ¢ogu insanin gecim derdi
oldugu i¢in bunun miimkiin olmadigini savunmaktadir. Ayrica, insanlar dirayet ve
yetenek bakimindan birbirlerinden farklidir; herkes biitiin zamanim ilim ve fen
O0grenmeye hasretse bile, ancak binde biri yiiksek riitbeye nail olur. Geri kalani
kendilerini hayvanliktan kurtaramazlar.

Egitimi yayginlastirmaktan kasit, sayet herkese okuma yazma 6gretmek, biraz
da tabiat bilimlerine ait temel bilgileri vermekse, bu da saglam bir medeniyetin
meydana gelmesine kafi gelmez. Ciinkii boyle bir egitim sayesinde insan, isteklerini
karsilamak icin ihtiya¢ duydugu hile ve desise yollarin1 da 6grenmis olur; insanlik igin
degil, kendi menfaati igin c¢alisir. Onlar1 kisisel menfaatleri i¢in adi yollara
basvurmaktan alikoyacak olan sey nedir?

Halbuki, saglam medeniyeti olusturan sey egitimin yayginlastirilmas: degil,
dogru din anlayisidir. Bu anlayis, Kur'an-1 Kerimin hakkiyla anlagilmas: demektir.
Zira, Kur'an nice ilmi hakikatleri ve kozmolojik sirlar1 igermektedir. Bu yoniiyle
Kur'an, ispat edilmis bilimlere ve gercekleri yansitan sosyal ilimlere muhalefet etmek
sOyle dursun, onlara yardim bile etmisken, Miisliimanlar Kur'an'm agik ayetlerinin
ilme uygun oldugunu ortaya koymaya calismamakta; hatta, seriata uygun olmadig:
gerekgesi ile ilmi gerceklere karsi cikmaktadir (Musa Kazim, 1999:96).

Musa Kazim, Hiristiyan bir tip hekimi ile Miisliiman bir alim arasinda gegen
diyalogu aktardiktan sonra (1999:98), Kur'an-1 Kerim'de insan bedenine faydali ve
zararli olan seylerin hepsinin beyan edildigini, koruyucu hekimligin de bunlardan
ibaret oldugunu, Kur'an'in diger ilimler gibi tip ilmini de igine aldigmi, dolayisiyla
Batinin Calinus'una da bagka tip hekimlerine de muhta¢ olmadigimizi ifade
etmektedir. Musa Kazim'in bu yaklagiminy, Islam dinini dogru égrenmis bir alimin
diger bilim dallarina ihtiya¢ duymayacag seklinde yorumlarsak, bize lazim olan biitiin
bilgilerin kutsal kitapta bildirilmis olmasindan otiirii, dini bilginin o6nceligini
savundugunu soyleyebiliriz. Bu da, Osmanli toplumunda pozitif bilimlerin ni¢in ¢agin
gerisinde kaldigina dair bir ipucu olarak degerlendirilebilir.

Baticilarin  goriigleriyle Islamcilarin  goriiglerini hem elestirip, hem de
sentezleyerek tiglincli bir yol olarak ortaya c¢ikan Tiirkgiler, egitim konusunda
sistematik yaklagimlar sergilemislerdir. Yaklagimin 6zgiinliigii, milletin ihtiyaglarina
ve ¢agin gerceklerine uygun olmasindandir.
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4. TURKCULERIN EGIiTiM UZERINE GORUSLERI
Enver Ziya Karal, Yusuf Akcuramn U¢ Tarz-1 Siyaset'inin 2005 yilinda cikan

baskist icin yazdigi Onsiz'de bu makalenin Osmanli saltanatimin son dénemindeki
siyaset bigimlerini siralayan, belirten ve her bi¢imine belli bir ad vererek esas hatlarini
sivrilten ilk eser oldugunu belirtmektedir (2005:23-24). Dolayisiyla, Tiirkgiiliik fikri ve
tikir akimy, ytizyila yakin bir zamandir dil, edebiyat, filoloji ve siyaset alaninda var olsa
da, ilk defa Yusuf Akgura tarafindan 1904 yilinda bu eserde agik ve kesin bir sekilde
ifade edilmis, Ziya Gokalp tarafindan da sistematik hale getirilmistir.

Osmanlinin son dénemlerine gelindiginde, Ismail Gaspirali'nin ifadesiyle, Kiirt
milliyetciligi baslayali on bes yil olmus, Arap milliyetciligi baslayali yirmi yili gegmis,
Ermeni milliyetciligi baslayali en asag: kirk yil, Bulgar milliyetciligi baslayali altmus,
Yunan milliyetgiligi baslayali seksen yil olmustu. Yani, sadece Hiristiyan milletlerin
degil, Miisliman milletlerin de wuyanisi ve kendilerini Tiirklerden ayiran
milliyetciliklerinin kuvvetlenmesi karsisinda Tiirk birliginin saglanmasi fikri sebepten
ziyade sonug olarak ortaya ¢ikmistir (Berkes, 1978:428).

Peyami Safa (1988:30-32) Yusuf Akgura, Ziya Gokalp, Necip Asim, Besim
Atalay, Fuad Kopriilii, Omer Seyfettin gibi Tiirkgiilerin Milli Tetebbiiler ve Tiirk Yurdu
dergilerinde ve baska yerlerde dile getirdikleri goriislerinden vyola c¢ikarak,
Tiirkciiltiglin her seyden once dilleri, irklari, adetleri, hatta ¢ogunun dinleri bile bir
olan ve Asya'nin biiyiik kismiyla Avrupanin dogusuna yayilan Tiirklerin birlesmesi
esasina dayandigini ifade etmistir. Ote yandan, Islimcilardan farkli olarak, Tiirk
tarihinin Islam 6ncesi koklerine inilmesi gerektigi diisiincesi Tiirkgiilerin énem verdigi
bir husustur. Tiirk tarihi ve kiiltiirti kapsaminda Tiirk ahlaki, edebiyati, dili, iktisads,
dini gibi alanlarda ilmi tetkikler yapilmasi gerekliligine isaret etmislerdir. Bu
konulardaki millilesme diisiincesiyle birlikte, Tiirkgiilerin beynelmileliyeti fslamliktir.
Ancak, Tslamiyet Batimin tekniginin alinmasina engel degildir. Kisacasi, Tiirkgiiliik
Ziya Gokalp'in "Tiirklesmek, Islamlagmak, Muasirlasmak" diye formiile ettigi
diistincesinde en somut ifadesini bulmustur.

Gokalp, terbiye kavramini ggretim anlaminda kullanmigtir. Terbiye, bir kavmin
vicdaninda yasayan kiymet hiikiimlerinin toplamini ifade eden kiiltiirii o kavmin
fertlerinde ruhi aligkanliklar haline getirmektir. Kiymet hiikiimleri milli oldugu icin,
terbiye de milli olmalidir. Ancak, sekerin her yerde tatli, diinyanin yuvarlak olmasi
gibi gerceklik hiikiimlerinin milliyetle ilgisi yoktur; o halde, fen ve teknolojiye dair
bilgilerin 6gretimi lamillidir (1972:1-2). Buna gore Gokalp'e gore egitim (terbiye),
"Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak" formiiliine uygun olarak, ii¢ kisimdan
meydana gelmelidir (1972:123-125). Birincisi Tiirk terbiyesidir ki, Tirk dili ve
edebiyatini, Tiirk tarihini igerir. Ikincisi Islam terbiyesi olup Kur'an-1 Kerim, Tecvid,
[Imihal gibi din dersleri ile Islam tarihi ve lisanlarin igerir. Ugﬁncﬁsﬁ ise, asir
terbiyesidir ki, matematik, tabiat bilgisi gibi ilimleri ve bu ilimleri 6grenmeye yarayan
yabanc diller ile elisleri, beden terbiyesi gibi maharetlerin ogretilmesini gerektirir.
Terbiyenin bu ti¢ kismi, birbirinin tamamlayicisidir. Her birinin alam ve sinirlar1 dogru
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bir sekilde belirlenip sinirlandirilmazsa, birbirlerine kars1 ve diisman da olabilirler.
Nitekim, Gokalp medreselerde asir terbiyesinin, Tanzimat okullarinda ise din
terbiyesinin ihmal edildigini, bu iki egitim arasinda biiyiik carpismalar oldugunu,
buna karsilik Tiirk terbiyesi veren okullarin ise heniiz tam olarak olusmadigini ifade
etmisgtir.

Medrese-mektep ikiliginde Gokalp, her iki okula da mesafeli durmustur.
Cuinkii, Gokalp'e gore (1972:105-106) medrese de, mektep de terbiye ettigi fertlerin
ahlak ve karakterini bozmaktadir. Bagska milletlerde en karakterli ve ahlakli kimseler
tahsilde en ileri gitmis fertler arasindan ¢ikarken, bizde vatan icin en zararli adamlar
medrese ya da mektepten pay alanlar arasindan ¢ikmaktadir. Medreseler, Tanzimat
mektepleri ve yabanci okullarin hicbiri de milli olmadig: icin, buralarda yetisen tipler
de sofi, Levanten ya da Tanzimatg: tipler olmaktadir ki, bunlarin ortak 6zelligi karakter
sahibi olmayislaridir. Oysa, Gokalp'in de belirttigi gibi (1972:108-109), Adam Smith
miibadele serbestligine dayali économie politique'i tesis ettigi yillarda Ingiltere {irettigi
sanayi uriinlerini ihrag¢ etmek ve yeni tiriinler {iretmek {izere ham madde ithal etmek
zorundaydi. Dolayisiyla, Smith'in teorik temellerini olusturdugu miibadele serbestligi,
Ingiliz ekonomisinin daha da gelismesine katki sagladi. Ote yandan, gerek Amerika'da
Carey, gerekse Almanya'da List heniiz milll sanayileri olmadigini biliyorlardi. Bu
iilkelerde milli sanayi, ancak himayeci ekonomi anlayisiyla kurulabilirdi ki, Carey
Amerika'da, List de Almanya'da bunu ortaya koydular. Nitekim, Almanya'da milli
sanayi kurulduktan sonradir ki, Helfferich, Alman milli iktisadini Smith'in izinden
giderek liberal bir tarzda kurmaya ¢alismistir.

Agiktir ki, Gokalp'in milli egitimden kasti, sadece okullarda Tiirk dili ve
edebiyatina yer verilmesi degil, bununla birlikte, verilen egitimin iilke gerceklerine
uygun olup toplumsal ihtiyaglara cevap verebilecek nitelikte olmasidur.

Gokalp, miispet ilimlerin "yaratilmis" ve "yaratic" diye ikiye ayrildigini belirtir.
Yaratilmis ilim kesfedilmis ilmi neticelerin toplamidir; yaratici ilim ise, ilmi hakikatler
arastirilirken kullanilan faal usullerdir. Bizim okullarimizda yaratici ilmin olmadigini,
hafizalarin bir ¢ok tafsilat ile dolduruldugunu belirten Gokalp, okullarda ilmi neticeleri
ezberleten bu Ogretim anlayisindan vazgecilerek kendimizin ilmi hakikatleri
kesfetmemiz gerektigini savunur. Bunun icin tek yol vardir: sosyal ilimlerin egitimini
yapan kisilerin sosyoloji bilmesi gerekir. Ciinkii hukuk, ahlak, din, iktisat, lenguistik,
estetik gibi ilimler sosyolojinin subeleri hiitkmiindedir. Bunun gibi, miispet ilimlerde de
diisiinme giiciine sahip olmak icin felsefe tahsil etmis olmak gerekir. Zira, sosyal
ilimler icin sosyoloji ne ise, miispet ilimler icin de felsefe odur (Gokalp, 1972:114-115).

Gokalp'in tizerinde durdugu diger bir konu, iiniversitelerde diisiince
hiirriyetinin olmasi gerektigidir. Gerek 6gretme igini iistlenen alim, gerekse 6grenen
talebe disiincelerini dile getirirken hiir olmali, bundan ¢ekinmemelidir. Bunun igin
tiniversitelerde "ilim igin ilim" yapan alimlere ve istedigi dersi serbestce secme hakkina
sahip olan &grencilere ihtiyagc vardir. Ilmi toplulugunun gittikce arttigini gdren
ogretmen, daha fazla sevklenecek ve ilmi faaliyetlerini siddetlendirecek; basarili
olamadigini goren 6gretmenler de istifa ederek biitceyi gereksiz yiikten kurtaracaktr.
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Nitekim, Islam aleminde gecmiste biiyiik alimlerin yetismis olmasi, eski medreselerin
Ogretim ve Ogrenme serbestligi usuliinii takip etmelerindendir. Bugiin Avrupa
tiniversitelerinin dayandig1 esaslar da bunlardir: ilim igin ilim, 6gretme ve 6grenme
hiirriyeti (1972:119-120).

Egitimde 6gretmen kalitesinin arttirilmasi gerektigi goriistinii savunan ve bu
anlamda, Emrullah Efendinin T{iba agaci nazariyesini desteklemis olan Gokalp'e gore
de, egitim reformu iiniversiteden baglamalidir. Universitede profesdrler hem ilmi, hem
de idari meselelerde s6z sahibi kilinmali, profesorlerin ilmi itibarlari arttirilmalidir.
Bunun igin, once profesorliigiin itibarimi arttirmak lazimdir. Sosyal mevkilerinin
ylikseltilmesi, maaslarinin arttirilmasi gibi yollarla ilmin kiymeti arttirilabilir (Gokalp,
1972:120-121).

Bu noktada, hatirlanacag1 gibi, Sat1 Bey tam tersi bir diislinceyi, reformun
ilkokuldan baslamas:1 gerektigi diisiincesini savunuyordu. Nitekim, egitim konusunda
Gokalp ile Sat1 Bey arasindaki fikir ayriliklari her ikisinin yazdigi makalelerde uzun
uzun tartisilmistir.

Gokalp'in egitim konusundaki fikirlerinden biiyiik dlciide etkilenen Ismail
Hakki Baltacioglu da (1943:170), terbiyenin (egitimin) milll ve milletleraras1 yonii
bulundugunu kabul eder. Ciinkii, heniiz sosyallesmemis olanlar1 sosyallestirmek
demek olan terbiye, iki sekilde olur: ¢ocuga icinde yasayacagi toplumun deger
hiikiimlerini (kiiltiirinti) vermek ve teknik kurallarimi (medeniyetini) vermek. Asil
egitim, bunlardan birincisidir; ikincisi, 6gretimdir. Pedagoji ise, egitim ideolojisi olup
subjektiftir, millidir. Bu yoniiyle ilimden ayrilir; ¢iinkii ilim objektiftir, milletlerarasidur.
Tiirk milletinin hentiz milli bir pedagojisi bulunmamaktadir. Ciinkii, 1908'de baslayan
pedagoji akimi, Tirkligii degil, Avrupalilig ideal edindi. Halbuki, Avrupa pedagojisi
yoktur, Avrupali milletlerin pedagojileri vardir. Bu pedagoji Fransizdir, Ingilizdir,
Almandir. Bu pedagojiler milletleraras1 degil, millidir. Onun icin, onlarn taklit etmek
yerine Tiirk pedagojisini olusturmaliyiz. Bunun icin yapilacak ilk is, Tiirk terbiyesinin
ananesini bulmak iizere Tiirk mitolojisini, efsane kahramanlarini, masallarini,
atasozlerini, fikralarin1 incelemeliyiz. Sonra, tarihi kahramanlarimizin sahsiyetini
bulup ¢ikarmaliyiz. En sonunda da, okuma yazma bilmeyen ve Avrupa degerleri ve
modasiyla bozulmamis olan timmi Tiirk halkinin miisterek terbiye orflerini arayip
bulmaliy1z. Boylece, Tiirkiin terbiye ananesi ortaya ¢ikacak, milli pedagojisi dogacaktir.
Bu arastirmalar esnasinda Tiirkiin kendine gore bir pedagoji teknigi de bulacagina
inanan Baltacioglu (1943:175-176), bu noktada Gokalp'ten ayrilmaktadir. O'na gore
Gokalp'in, egitim hesabina Avrupa'dan almak istedigi sey, pozitif bilimlerin yan1 sira
tekniktir ki, pedagoji teknigi de buna dahildir. Halbuki, pedagoji tekniginin milli
olmasi nedeniyle bagka milletlerden alinmasinin dogru olmamasinin o6tesinde, Bati
Ronesans'm intellektci, mantik¢gt anlayisina kapilarak smifci, ezberci, kelimeci,
mantik¢l, smavci, 6lii bir pedagojiye kulluk edegelmistir. Bizim Bati'dan alacagimiz
yalnizca bilimdir, pedagoji teknikleri gibi yamuk teknikler degildir (Baltacioglu,
1966:190).
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Baltacioglu II. Mesrutiyet devri egitim anlayisini elestirerek, egitimin "uslu,
hafizas1 kuvvetli, dersini ezberleyen" adamlar yetistirme amacinda oldugunu, bu
amacin ise korkan, kizaran, kimildamayan, diistinmeyen, sdylemeyen, istemeyen
cocuklar ve gengler yetistirmeye hizmet ettigini savunmustur. O'na gore cahil, gorenek
esiri 0gretmenler ve zihniyetce onlardan daha geri olan ana babalar, ¢ocugun tabiatin
bozmaktadirlar. Tabiat ¢ocugu oyuna, harekete siiriikledigi halde, zeki ve hareketli
¢ocuklarin "haylaz, yaramaz" diye cezalandirilmaktadir. Boylece, egitim sistemimiz
¢ocugun gelismesini ve mutlulugunu engelleyen bir isleyis sergilemektedir (Ergiin,
1996:72).

Oysa, Baltacioglu'na gore (1945:87-88) ilkokuldan {iniversiteye kadar, ozellikle
de iiniversite egitiminde su bes ilkeye onem verilmelidir: {iniversite bilgin kisiligi
kazandirmalidir (kisilik ilkesi); bilgin kisilikler, ancak bir bilim c¢evresi iginde
verilebilir (¢evre ilkesi); bilgin kisilik 6grencilerin bilim teknigine uygun olan gergek
faaliyetleri ile kazanilir (calisma ilkesi); 0grencilerin gercek bilim eserleri vermeleri
gerekir (verimlilik ilkesi); {iniversite egitimine baslamak i¢in yapilmasi zorunlu olan
temel denemeler (imtihanlar) olmalidir (baslatma ilkesi). Ancak bu ilkelerin
iiniversiteye sokulabilmesi suretiyle, govdesi {iniversite, ama ruhu yiiksek okul olan
egitim kurumlarimiz diizelebilir. Zira, iiniversite sadece ihtisas yeri degil, aym
zamanda bilimsel metotlarin 6grenilip gelistirildigi, bilimin {iretildigi yerlerdir. Bilim
iireten kisilerin, profesorlerin, bilimleri ve dersleri disinda baska islerle ugrasmalarin
dogru bulmayan Baltacioglu (1945:95), bilimin aristokrat bir kurum oldugunu
belirtmektedir (1945:96). Bilim sevgi, ask, itaat, tapinma ve hatta israf ister; o nedenle,
herkesin bilgin olmasi ne gerekli, ne de faydalidir. Fakat bir iki bilim adamui yetistirmek
i¢in, ¢ok sey feda etmek gerekir.

II. Megrutiyet doneminde Tiirkiye'yi ag gibi sarmis olan yabanci okullarm
milletin ve vatanin gelecegi bakimindan mahzurlu oldugunu diisiinen Baltacioglu, sirf
yabancl dil 6grensin diye bu okullara gonderilen Tiirk ¢ocuklarinin gayr-1 milli bir
egitim aldigini, bunun ise cahil kalmaktan daha tehlikeli oldugunu savunmustur
(Ergiin, 1996:73). Boylece, egitimin milli olmasi gerektigini vurgulamis olan
Baltacioglu, egitim ile yabana dil egitimini birbirinden ayirarak yabanci dil egitimi icin
genel egitimin feda edilmesinin yanhishgina dikkat cekmistir.

5. SONUC

Egitim meselesi, glintimiizde oldugu gibi, son donem Osmanl aydin icin de
onemli bir tartisma konusu olmustur. Onemli olus, hem egitimin sosyal gelismedeki
roliinden, hem de bu rol dolayisiyla Osmanli aydininin devleti nasil kurtaracaklarina
dair arayis ¢abasindan kaynaklanmustir. Farkli fikir akimlar1 kapsaminda derin, sert
ama seviyeli tartigmalar doneme ait yayinlar1 olusturmustur. Aradan gegen bir asirlik
zaman diliminde Tiirkiye, egitim konusunda ¢ok 6nemli adimlar atmistir. Ancak bu,
problemlerin bittigi anlamina gelmemektedir. Hatta, o gilinlerde tartisilan cogu
problem halen tartisilmaya devam etmektedir. Baz1 problemlerin goriiniimii degismis
gibi olsa da, 6z esas itibariyla aynidir.



Son Dénem Osmanlt Aydiminda Egitim Tartismalart 505

| »
»

Dini ilimlerle pozitif ilimler arasinda denge kurulamamas: ve bu iki alanin

birbirini destekler nitelikte olamamasi, bundan kaynaklanan pek ¢ok tartismanin
toplumun farkli kesimlerini az ya da ¢ok etkilemesi halen iginden ¢ikamadigimiz eski
bir problem olma durumunu siirdiirmektedir. Ote yandan, II. Megrutiyetin gogu
aydmi gibi, giiniimiiz aydinlarinin da dnemli bir kesimi Islam dininin gelismeye engel
bir din olmadig1 goriisiinti kabul etmektedirler. Boyle olmasina ragmen, geri kalmis
iilkeler i¢inde Miisliiman toplumlarin paymin yiiksek olmasi olgusu, dini mesajin
dogru algilanmadig1 diislincesini akla getirmektedir ki, bu 6zellikle sosyal bilimcilerin
din-bilim iligkisi {izerine daha derinlemesine arastirmalar yapmasini zorunlu
kilmaktadir.

Girisimci, yaratici, 6z giiven sahibi, azimli ve mutlu bireyler yetistirme
amacimiz genellikle siirmiis olsa da, halen devlet kadrolarinda is bulma diisiincesinde
olan {iniversite mezunu sayimiz serbest piyasaya yonelenlerden kat kat fazla; Tiirkiye
ihra¢ ettigi bir kilo sanayi iirtintinden 1.5 dolar kazamirken, Almanya 4.5 dolar
kazanmakta; Endonezya'min ihracatinda teknoloji {irlinlerinin pay1 yilizde 7.3,
Meksika'da ayni oran ylizde 16.3 iken bizde bu oran yiizde 3.3'tiir. Bu farklarin
nedenlerinden birinin de, egitimde kalite meselesiyle ilgili oldugu bilinmektedir.

II. Mesrutiyet doneminde alfabe degistirmemizin gerekli olup olmadig:
tartisilmisken, bugilin de s6z konusu degisikligin kiiltiirel kopukluga neden olup
olmadig toplumun farkli kesimlerince tartisiilmaktadir. Yine, yiiz yil 6nce baz1 Batici
aydinlar Tiirk¢enin yeni gelisen bir dil olmasi nedeniyle bilim dili olamayacagin ve
Ingilizce veya Fransizca gibi bir Bati diliyle egitim yapmamiz gerektigini
savunmuglardi. Bugiin, yabana dille egitim yapan farkli diizeylerde pek ¢ok okul
bulunmaktadir. Ancak bir-bir buguk yil hazirlik sinifinda 6grenilen yabanci dilin bilim
yapmaya yeterli olup olmadigi; yeterli degilse, yabanci dilde egitimin bireysel
kapasitelerin israfi olarak degerlendirilip degerlendirilmeyecegi meselesi rasyonel
olarak degerlendirilmesi gereken problemlerdir.

Osmanlinin son donemlerinde okul sayisinin artmis olmasi, 6gretmene duyulan
ihtiyacl arttirdigy gibi, kaliteli 6gretmenin nasil yetistirilecegi meselesi de iizerinde
durulan bir konuydu. Bugiin ise, iiniversite ve egitim fakiiltelerinin sayisinin artmasi,
fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina formasyon verilmesi ve Ogretmen ihtiyacinin
planlanmadan béliim kontenjanlarmin arttirilmas: gibi nedenlerle 6gretmen sayisi
gereginden fazla artmig bulunmaktadir. Ote yandan, egitimde kalitesizlik probleminin
kaynag1 6gretmenlerin kalitesizligi ile iligskilendirilmektedir. Bu yaklagimin dogrulugu
bliylik Olciide kabul edilmekle beraber, egitimde kalitenin baska bilesenlerinin de
oldugu bilinmektedir.

Sati Bey, Avrupa iilkelerindeki gibi Osmanli okullarinda verilen egitimin
cocugun bedensel, fikri ve ahlaki kabiliyetlerini gelistirme amaci tasimas1 gerektigini
savunarak actig1 okulda bu yonde uygulamalar yapmis; miizik, resim, jimnastik gibi
derslere miifredatta 6zel onem vermisti. Glintimiizde de bu gibi derslerin ¢ocugun
bedensel, fikri ve ahlaki gelisimindeki rolii bilinmektedir. Ancak, gerek liselere,
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gerekse tiniversitelere yerlestirmede yapilan merkezi sinavlarin segmeden ¢ok elemeye
dayali bir sistem olmasi ve okul basarisinin bu sinavlarda gosterilen basariya
endekslenmesi, bu smavlarda soru sorulmayan miizik, resim, beden egitimi gibi
se¢meli derslerin 6nemini yitirmesine neden olmaktadir. Bu durumda, okul pek ¢ok
ogrenci i¢in sikici oldugu i¢in zor katlanilan yerlere dontismektedir.

Ote yandan, son bir kag yildir egitim sisteminde "insac1 anlayis" diye bilinen ve
Ogrenciye dogrudan bilgi vermek yerine bilgiye ulasmayr Ogreten yaklasim
uygulanmaya calisilmaktadir. Ancak, bahsedilen siav sistemleri hala ezberci egitim
anlayisini zorunlu kildig igin s6z konusu yaklasimin amacina ulasti$l sdylenemez.
Sonug olarak, ezberci egitim anlayisindan yakinsak da ytiiz yildir stirdiirdiigtimiiz bir
mesele olma 6zelligini korumaktadir.

Son olarak, Sati Bey'in Ozellikle iizerinde durdugu okul Oncesi egitimin
yayginlastirilmas: fikri, yaklasik yiiz yil sonra gercege doniismiis, ana okulu zorunlu
egitime dahil edilmistir. Gecikmeli de olsa, bazi problemlerin ¢ozlimlendigine tanik
olmak, diger problemlerin ¢dziimlenebilecegine dair umudu arttirmaktadir.
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