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Ozet

Calismanmin amaci; besinci smif 6grencilerinin Matematige iliskin akademik
basar1-0zyeterlilik ve tutum arasindaki iligkilerin belirlenmesidir. Arastirmada nicel
arastirma modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmig ve veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” ve “Matematik Ozyeterlilik Olgegi”
ile toplanmustir. Aragtirmanin evrenini Canakkale ili besinci smuf ogrencileri,
orneklemini ise Canakkale Il merkezine bagh 27 ilkogretim okulunda &grenim gdren
toplam 1565 besinci smuf Ogrencisi olusturmaktadir. Calismanin besinci siuf
ogrencilerinin Matematige iliskin tutum diizeylerine iliskin sonuglari;, 6grencilerin
Matematige iliskin olumlu tutumlara sahip oldugu, Matematige iliskin tutumlarin
cinsiyete ve Matematik sinavlar: puan ortalamalarina gore farklilasmadig yoniindedir.
Calismanin besinci siuf Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilik diizeylerine iliskin
sonuglary; 6grencilerin Matematik 6zyeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu, Matematik
ozyeterlilik diizeylerinin kiz 6grenciler lehine farklilastigi ve Matematik &zyeterlilik
diizeylerinin Matematik smavlarindan aldiklart puanlara bagli olarak degistigi
yoniindedir. Calismanin Matematik dzyeterlilik ve tutumun akademik basariy1 yordama
diizeyine iliskin sonuglar: ise; besinci smufta 6grenim goren Ogrencilerin Matematik
sinavlarindaki puanlarin, Matematik Tutum Olgeginden almis olduklari puanlarin ve
Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari puanlarin pozitif yénde iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ¢alismada; Matematige iliskin Ozyeterlilik
degiskeninin akademik basar1 {izerinde anlamli bir yordayici iken Matematige iliskin
tutum degiskeninin akademik basar: {izerinde anlaml bir yordayici olmadigr da elde
edilen sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Beginci Simuf Ogrencileri, Matematige ili§kir1 Tutum,
Matematige Iliskin Ozyeterlilik, Akademik Basar1

" Bu caligma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Fonu destegiyle yiiriitiilen doktora
tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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Abstract

The aim of this study is to find out relationships between fifth grade students’
academic achievement, attitudes and self-efficacy towards maths. Relational screening
model was used as a qualitative research model. Data was gathered by “The Maths
Attitude Scale” and “The Maths Self-efficacy Scale” which were developed by the
researcher. Target population of the study was fifth graders studying in the centre of
Canakkale province. The sampling of the study comprises 1565 fifth grade students from
27 primary schools. The results showed that, the participants have positive attitudes
towards maths, but their attitudes do not differ according to their gender and their
maths exam results. The results of the study in relation to the participants’ maths self-
efficacy revealed that the participants have high levels of maths self-efficacy with female
advantage and their maths self-efficacy levels differ according to their maths grades. The
results of regression analysis for maths self-efficacy and attitude in relation to academic
achievement revealed a positive correlation between fifth graders’ maths grades and
their scores from Maths Attitude Scale and Maths Self-efficacy Scale. Additionally, the
results also revealed that, while the variable of maths self-efficacy regressed on academic
achievement, the variable of attitude for maths did not regress on academic
achievement.

Key Words: Fifth Grade Students, Maths Attitude, Maths Self-Efficacy,
Academic Achievement

1. GIRIS

[lkokulun ilk yillarindan itibaren g¢ocuklarin kargilagtiklar1 zorluklardan biri de
Matematiktir. Matematige iliskin yapilan bazi tanimlamalarda Matematigin, insanin kendi
kendine gelistirdigi bir sistem olarak tanimlanmasmdan dolay;; Van De Walle, Karp ve Bay-
Williams (2012) Matematigin bireyler tarafindan soyut ve gergek hayatla ilgili herhangi bir bag:
bulunmayan bir alan olarak diisiiniildiigiinii ifade etmektedirler. Matematik dersi de
ilkokuldan itibaren Ogrenciler tarafindan sayilarla ilgili karmasik islemlerin oldugu ve ezber
gerektiren sorularin ¢6ziilmesini iceren bir ders olarak goriilebilmektedir. Baz: kisiler igin ise
Matematik, eglenceli, gercek yasami anlamanin yollarindan biri olarak goriilmektedir. Bu
tutumlar arasindaki farkin en temel nedenlerinden biri; anlamak ya da anlamamaktir. Bireyler
anlayabildikleri seyleri severler, gerekli olduguna inanirlar ve daha basarili olmak igin ¢aba
gosterirler. Anlayamadiklarina ise olumsuz tutum sergileyerek gereksiz oldugunu diisiiniirler
ve anlamalarina ket vururlar (Sahin ve Abali Oztiirk, 2012). Yapilan bazi arastirmalar da;
Matematigin cocuklar tarafindan karmagik ve uzun zaman gerektiren bir ders olarak
algilandigimi ve amacinin da ¢ogu 0gretmen tarafindan anlagilamadigini ortaya koymaktadir
(Even ve Tirosh, 2002; Krulick, Rudnick ve Milou, 2003). Ancak; Matematik, bireylerin
akademik gelisiminde ve ileriye doniik kariyer planlarinda 6nemli bir role sahiptir (Choi ve
Chang, 2011).

Tiirkiye’de Ilkokul Matematik Ogretim Programi'nda Matematige karst duyussal
yonlerin gelisimine de 6nem verilmis ve Matematikle ugrasmaktan zevk alir, Matematikte
hayatta Matematigin oneminin farkinda olur, Matematigin kisinin yaraticihigini ve estetik
anlayisin gelistirdigine inanir, Matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur gibi duyusgsal
yonlere iliskin kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2009). Matematik Ogretim Programimda;
coklu yonlerin gelisimi dikkate alindigindan dolay: bireylerin biligsel ve duyusgsal yanlarinm
yam sira 6zdiizenleme becerilerinin ve psikomotor becerilerinin de dikkate alindig1 ve bu
alanlara iligskin becerilerin de ayrmtili olarak programda yer aldig1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin Matematik ozyeterlilikleri, Matematik bagarilari ve Matematige iliskin
tutum diizeyleri arasinda iligkileri inceleyen arastirma sonuglar1 Matematige iliskin tutumlar ve
ozyeterliliklerin akademik basariyla iliskili oldugunu ortaya koymaktadirlar (Carroll vd., 2009;
House, 2004; Klomegah, 2007; Sezgin, 2013; Yagmur, 2012). Matematik alaninda uluslararas:
standartlarda bagarili bireyleri yetistirmede; bireylerin Matematige iligkin tutumlarmin ve
Ozyeterliliklerinin 6nemi yadsimnamaz.

1.1. Matematige Kars1 Tutum

Matematik alaninda 6grencilerin basarisiz olmalarmin altinda yatan sebeplerden birisi
de; 6grencilerin Matematige iliskin istenmeyen/olumsuz tutumlaridir. Neale (1969) tarafindan
Matematige karsi tutum, "Matematigi sevme ya da sevmeme, Matematiksel aktivitelerle
ugrasma ya da onlardan kagma egilimi, kisinin Matematikte iyi ya da kotii olacagl inanci ve
Matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inanc1" olarak tanimlanmaistir (Akgiin, 2002). Zan ve
Di Martino (2007) da Matematige yonelik tutumlary; Matematige yonelik olumlu veya olumsuz
egilimi sekillendiren inanglar, duygular ve davranislar olarak tanimlamaktadirlar.

Bireyin duygu ve diisiinceleri davranislarini da etkilemektedir. Yani bir duruma karsi
duygu ve diislinceler degistiginde, davranislar da degisecektir. Bu acgidan tutum
incelendiginde; tutumun {ii¢ bileseni oldugu ifade edilebilir. Bunlar; bilissel, duyussal ve
davranigsal Ogedir. Biligsel 6ge; kisinin bazi seyler hakkinda diisiindiigii, inandig1 fikirleri
icermektedir. Bilissel oge; bireysel diisiincelerle iliskilidir ve tutum kavrami hakkinda kisinin
sahip oldugu bilgilerden, iananglardan olusur. Duyussal 6ge; kiside bir sey hakkinda
uyandirilan hislerle ilgili olarak meydana gelen, kisinin bir olaya/nesneye/duruma yonelik,
olumlu ve olumsuz hissettikleridir. Davranissal 6ge ise; belirli durumlarda, duygu ve inanglara
uygun bir bi¢imde bireyi harekete gecirici egilimlerdir ve bireyin bir olaya/nesneye/duruma
yonelik gosterebilecegi davranislarda ortaya ¢ikmaktadir (Ajzen ve Fishbein, 1980; Morgan,
1995). Giiglii tutumlarda bu ti¢ 6ge tam olarak bulunmaktadir. Zayif tutumlarda ise 6zellikle
davranigsal 6ge ¢ok zayif olabilmektedir (Tavsancil, 2006, s. 78).

.....

.....

vurgulanmaktadir (Dogan ve Baris, 2010; Johnson, 2000; Katranci, 2009; Papanastasiou, 2002).
Hillen (1996) de okullarda basarisizliklarin ortaya ¢ikmasinda tutum gibi duyusgsal 6zelliklerin
¢ok onemli faktorler oldugunu belirtmistir (Williams, 2005). Baykul (2012), Matematige karsi
olumsuz tutumlarn ilkokuldan baglamakta olup okul yillar1 ilerledikge arttigini vurgulamigtir.
Bu olumsuz tutumlar sonucunda &grenciler; kendilerine giivenmezler, Matematikle ugrasacak
kadar zeki olmadiklarini diisiinerek Matematigin onlarin ugrasacagi konular arasinda
bulunmadig: kanaatine varirlar.

1.2. Matematige iligkin Ozyeterlilik

Matematikte dzyeterlilik, bir kisinin Matematikle ilgili gorevleri basariyla tamamlamasi
icin kendi yetenegine dair inanglar1 seklinde tanimlanabilir (Lucas, 1999). Matematik
ozyeterlilik algisi, Matematik performansmnin belirleyicilerindendir (Pajares ve Graham, 1999).
Matematige iliskin ozyeterlilik, Matematik derslerindeki motivasyon, Matematige iliskin tutum
ve Matematik alanindaki akademik basari ile dogrudan iligkilidir (Levitt, 2001). Bu nedenle,
Matematik 6gretimi siirecinde 6zyeterliliklerin 6nemi yadsmamaz.

Matematik, ¢ocuklara soyut gelen alanlardan birisidir. Bu yiizden de Matematigi
basarabileceklerine iligskin kendilerine olan inanglar1i da diisiik olmaktadir. Matematik
derslerinde; konular ¢ocugun seviyesine uygun sekilde somutlagtirilarak Matematigi yaparak
O0grenmesini saglamak; Matematige iligkin Ozyeterlilik algisini olumlu yonde etkilemektedir.
Ciinkii; ¢ocuk bu alanda kendi deneyimlerine sahip olacak ve kendisinin bunu basardigmi
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gorerek kendine olan giiveni de artacaktir. Ogretmenlerin, gocuklarin basarabilecegi dgretim
etkinliklerini vermesi; ¢ocuklarda Matematik Ozyeterliliginin yiikselmesi acisindan oldukga
onemlidir.

Matematik 6zyeterlilik algis: yiiksek olan ogrenciler, derste konuyu anlamak icin daha
fazla gaba ve zaman harcamaktadir.  Tiirkiye’de uygulanan ilkokul Matematik Ogretim
Programi da oOgrencilerin herhangi bir 6grenme alanindaki diger yeterlikleri yaninda
Ozyeterlilik algilar1 ile Matematik yapma yeteneklerine olan o6zgiivenlerinin gelistirilmesini
onermektedir (MEB, 2009).

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacy, besinci smif Ogrencilerinin Matematige iliskin tutumlarimn,
Matematik ozyeterlilik diizeylerinin ve akademik basari-6zyeterlilik ve tutum arasindaki
iligkinlerin belirlenmesidir.

Aragtirmanin amaci ¢ercevesinde belirlenen alt problemler sunulmustur.

Besinci smifta 6grenim goren 6grencilerin;

1. Matematige iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine ve Matematik smavlarmndaki puan
ortalamalarina gore farklilasmakta midir?

2. Matematik Ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik smavlarindaki puan
ortalamalarina gore farklilasmakta midir?

3. Matematige iliskin Ozyeterlilikleri ve Matematige iliskin tutumlar1 Matematik
sinavlarindaki puan ortalamalarini yordamakta midir?

2. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeline, evren ve orneklemine, veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasina ve verilerin analizine deginilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada betimsel nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Nicel arastirmalar eylemleri inceler, objektiftir, kanit saglar, kesindir, eylemlerin,
egilimlerin diizeyini dlger ve tanimlarlar (Ari, Armutlu, Tosunoglu ve Toy, 2009). iliskisel
tarama; iki ve daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligmi ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2009).

2.2. Evren ve Oreklem

Arastirmanin evrenini Canakkale ili besinci smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Calismanmn Srneklemi ise Canakkale Il merkezine bagh 27 ilkdgretim okulunda dgrenim goren
toplam 1565 besinci sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin Matematige iliskin tutumlarmimn belirlenmesine
iliskin Matematik Tutum Olgegi Canakkale il merkezine bagh 27 ilkégretim okulunun 49
subesinde 6grenim goren toplam 1565 besinci smif &grencisine uygulanmistir. Dagitilan
Matematik Tutum Olgeklerinden 114 tanesi geri dénmediginden ve 72 tanesi de eksik
cevaplandirildigindan dolayr degerlendirmeye alinmamistir. Degerlendirmeye almmayan
dlgekler cikartildiginda toplam 1379 tane Matematik Tutum Olgegi degerlendirmeye alinmustir.
1379 kisilik orneklem grubun %51,5'i kiz Ogrencilerden %48,5'i ise erkek ogrencilerden
olugsmaktadir. Orneklem grup matematik sinav ortalamalar1 agisindan incelendiginde; %0,4’{i 1-
10 puan araliginda, %0,5’i 11-20 puan araliginda, %2,1'i 21-30 puan araliginda, %3,2’si 31-40
puan araliginda, %5,9u 41-50 puan arahigmnda, %8,3'i 51-60 puan araliginda, %13,1'i 61-70
puan araliginda, %17,3't 71-80 puan araliginda, %19u 81-90 puan araliginda ve %30™u 91-100
puan araliginda matematik smav ortalamalarina sahiptir.
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Aragtirmada besinci smif oOgrencilerinin  Matematik = Ozyeterlilik ~ diizeylerinin
belirlenmesine iliskin Matematik Ozyeterlilik Olgegi Canakkale il merkezine bagh 27 ilkdgretim
okulunun 49 subesinde 6grenim goren toplam 1565 besinci smif dgrencisine uygulanmistir.
Dagitilan Matematik Ozyeterlilik Olgeklerinden de 128 tanesi geri dsnmediginden ve 74 tanesi
de eksik cevaplandirildigindan dolay1 degerlendirmeye alinmamistir. Degerlendirmeye
alinmayan Olcekler ¢ikartildiginda toplam 1363 tane Matematik Ozyeterlilik Olgegi
degerlendirmeye alinmistir. 1363 kisilik 6rneklem grubun %51,1'i kiz 6grencilerden %48,9'u ise
erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Orneklem grup matematik sinav ortalamalari agisindan
incelendiginde; %0,6's1 1-10 puan araliginda, %0,9'u 11-20 puan araliginda, %2’si 21-30 puan
araliginda, %24t 31-40 puan araliginda, %8i 41-50 puan araliginda, %8,6's1 51-60 puan
araliginda, %11,9’u 61-70 puan araliginda, %15,7’si 71-80 puan araliginda, %20,8’i 81-90 puan
araliginda ve %29,1’i 91-100 puan araliginda matematik sinav ortalamalarma sahiptir.

Ugtincii alt problemde yer alan “Besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin Matematige
iliskin Ozyeterlilikleri ve Matematige iliskin tutumlar1 Matematik smnavlarindaki puan
ortalamalarin1 yordamakta midir?” probleminin incelenmesine iliskin veriler aym Ogrenci
gruplarinin olusturdugu 1362 besinci smif 6grencisinden elde edilmistir.

2.3. Veri Toplama Aracglar1 ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri; ilgili arastirmalarda kullanilan 6lgekler dikkate alinarak gecerligi
ve giivenirligi test edilerek arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi ve
Matematik Ozyeterlilik Olgegi ile toplanmistir. Besinci sinif 6grencilerinin Matematik alanmna
iliskin akademik basarilar ile ilgili veriler ise; 6grencilerin birinci ve ikinci donem olduklar:
Matematik sinavlarim aritmetik ortalamasi ile elde edilmistir.

2.3.1. Matematik Ozyeterlilik Olceginin Gelistirilmesi

Matematik Ozyeterlilik Olgegi, 6grencilerin Matematige iliskin dzyeterliliklerini 6lgmek
tizere hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken 11 dérdiincii ve besinci smif 6grencisiyle Matematige
iliskin Ozyeterlilik algilariyla ilgili yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Elde edilen
goriisme dokiimleri ve ilgili literatiir (alanyazin) dogrultusunda 33 maddeden olusan bir
madde havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan madde havuzu alan uzmanlarina danigilarak gerekli
diizeltmeler yapilmis ve 5 dordiincii smif 6grencisine anlasilir olup olmadigmin tespiti igin
uygulanarak arastirmaci tarafindan anlasimayan maddeler alan uzmanlarnin da goriisii
alinarak modife edilmistir. Boylece 7 madde Olgekten ¢ikartilarak 26 maddelik deneme formu
elde edilmistir.

Matematik Ozyeterlilik Olgeginin gegerlik ve giivenirlik galismalarma Canakkale
merkez ilgeden 269 besinci smif 6grenci katilmistir.

Matematik Ozyeterlilik Olgeginin yap1 gegerliginin test edilmesi igin agimlayici ve
dogrulayici faktér analizi gahsmalari yapilmistir. Matematik Ozyeterlilik Olgeginin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO)katsayis1 .966 olarak hesaplanmis, bu deger ,60"tan biiyiik oldugu igin veri
setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Ayrica, Bartlett
kiiresellik testi degerinin de (X2=8411.563, p<.01) anlamli oldugu belirlenmistir. A¢imlayici
faktor analizinde incelenmesi gereken diger bir deger ise, faktor yiik degerleridir. Maddelerin
ortak faktor varyanslar1 incelenmis ve 0.30'un altinda hicbir madde deger vermemistir. Ayrica
temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation) uygulanmigs ve
aciklanan toplam varyans incelendiginde analize alinan maddeler, 6z degeri 1’den biiyiik olan 3
faktor altinda toplanmustir. Bu {i¢ faktoriin varyansa yaptigi katki ise %50nin {izerinde
bulunmustur. Faktor sayisma karar vermek icin 6nemli olan diger bir husus ise, her bir
faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkidir (Cokluk vd., 2010). Birinci faktoriin 9%45.856
oraninda toplam varyansa katki sagladigi ve diger iki faktoriin toplam varyansa yaptiklar



348

| Yasemin ABALI OZTURK & Cavus SAHIN

katkmin giderek azaldigi gortilmiistiir. Bu durumda, maddelerin 6z degerine gore ¢izilen ¢izgi
grafigine bakilip karar verilmesi daha saglikli oldugundan ¢izgi grafik de incelenmis ve ikinci
noktadan sonra egimin bir plato yaptig1 goriilmiistiir. Bu durumda faktor sayisinin bir olarak
karar verilmesi miimkiin oldugundan dolay1 (Cokluk vd., 2010, s. 171) faktdr sayisinin bir
olmas: yoniinde karar verilmistir.

Olcekteki 26 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component Matrix)
uygulanarak 26 maddenin tek faktorlii yapisindaki faktor yiikleri incelenmistir. Maddelerin
faktor yiik degerleri kabul noktas1 .32 (Cokluk vd., 2010, s. 173) olarak kabul edilmistir.
Olgekteki bir maddenin faktor yiik degeri .32'den kiiciik oldugundan dolayr olgekten
¢ikartilmasi yoniinde karar verilmistir ve 6lgekte 25 madde kalmaistir.

Matematik Ozyeterlilik Olgeginin agimlayic1 faktdr analizlerinin desteklenmesi ve
Olcegin tek faktorlii yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla LISREL 8.51
programi kullanilarak elde edilen olcege dogrulayici faktor analizi (confirmatory factor
analysis) uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen uyum indeksi
degerleri modelin miikemmel uyum smirina yaklastigini gostermistir. Ayrica; Matematik
Ozyeterlilik Olgegine iliskin gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama oranlarmimn
manidarlik diizeyleri ve hata varyanslar: incelenmis ve biitiin maddelerin .05 ve .01 diizeyinde
manidar t degeri verdigi goriilmiistiir. Matematik Ozyeterlilik Olcegine iliskin hata
varyanslarinin incelenmesi sonucunda ise; bir maddenin hata varyansinin oldukga yiiksek
oldugu goriilerek bu maddenin olgekten ¢ikartilmasi yoniinde karar verilmistir. Bu madde
Olcekten c¢ikartildiktan sonra Olgegin uyum indeksleri yeniden hesaplanmis ve elde edilen
bulgular, faktor yapisinin toplanan verilerle uyum gosterdigine isaret etmistir.

Matematik Ozyeterlilik Olgeginin gegerlik calismalarmin ardindan, dlgegin giivenirlik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Olgek tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu icin Olgegin
biitiiniinii i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,95 olarak tespit edilmis ve
Matematik Ozyeterlilik Olceginin biitiiniiniin yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak; agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri yapilmis, giivenirligi test
edilmis tek faktorlii 24 maddelik Matematik Ozyeterlilik Olcegi gelistirilmistir.

2.3.2. Matematik Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Matematik Tutum Olgegi, 6grencilerin Matematige iliskin tutumlarmi 6lcmek iizere
hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken 11 dérdiincii ve beginci siif grencisiyle Matematige iliskin
tutumlariyla ilgili yapilandirilmamais goriismeler yapilmistir. Elde edilen goriisme dokiimleri ve
ilgili literatiir (alanyazin) dogrultusunda 35 maddeden olusan bir madde havuzu
hazirlanmistir. Hazirlanan madde havuzu alan uzmanlarina danisilarak gerekli diizeltmeler
yapilmis ve 5 dordiincii smif 6grencisine anlasilir olup olmadigmnin tespiti i¢in uygulanarak
arastirmaci tarafindan anlasilmayan maddeler alan uzmanlarmin da goriisii alinarak modife
edilmistir. Boylece 7 madde 6lgekten ¢ikartilarak 28 maddelik deneme formu elde edilmistir.

Matematik Tutum Olgeginin gecerlik ve giivenirlik galismalarina Canakkale merkez
ilceden 269 besinci simif 6grenci katilmistir.

Matematik Tutum Olgeginin yap1 gegerliginin test edilmesi igin agimlayict ve
dogrulayici faktdr analizi gahsmalari yapilmistir. Matematik Tutum Olgeginin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO)katsayis1 .931 olarak hesaplanmis, bu deger ,60tan biiyiik oldugu icin veri setinin
faktor analizi icin uygun oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Ayrica, Bartlett kiiresellik
testi degerinin de (X?=3847.269, p<.01) anlaml oldugu belirlenmistir.

Ac¢imlayic1 faktor analizinde incelenmesi gereken diger bir deger ise, faktor yiik
degerleridir. Maddelerin ortak faktor varyanslar1 incelenmis ve 0.30"un altinda hicbir madde
deger vermemistir. Ayrica temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi
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(varimax rotation) uygulanmigtir. Aciklanan toplam varyans incelendiginde; analize alman
maddeler, 6z degeri 1’den biiyiik olan 4 faktor altinda toplanmistir. Dordiincii faktoriin
varyanst agiklama oram1 diisiik oldugundan, bu saymun {i¢ faktére indirgenip
indirgenmeyeceginin belirlenmesi amaciyla maddelerin 6z degerine gore ¢izilen cizgi grafigi
incelenmis ve grafigin faktor sayisi igin kesme noktasmin 3 olarak belirlenmesini destekler
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Matematik Tutum Olgegini olusturan ii¢ faktoriin birlikte toplam
varyansa yaptigt katkinin %50'nin {izerinde oldugu ve birinci faktoriin varyansin yaklasik
olarak %19"unu, ikinci faktoriin %18’ini, liciincii faktoriin ise %15ini agikladig1 bulunmustur.

Olgekteki 28 maddeye dondiiriilmiis temel bilegenler testi (Rotated Component Matrix)
uygulanarak 28 maddenin ii¢ faktorlii yapisindaki faktor yiikleri incelenmistir. Maddelerin
faktor yiik degerleri kabul noktas: .32 (Cokluk vd., 2010, s. 173) olarak kabul edilmistir. 28
maddeden bir madde faktor yiikii ¢ok diisiik ¢iktigindan dolayi, {i¢ madde binisik maddeler
oldugundan dolay1 Olgekten c¢ikarilmistir. Dort madde Olgekten c¢ikartildiktan sonra 24
maddelik Olgegin tekrar a¢imlayici faktor analizi sonuglar1 incelenmistir. Analiz sonuglarina
gore; 7 madde birinci faktdrde, 8 madde ikinci faktorde ve 9 madde {iglincii faktdrde yer
almaktadir. Bu faktorlerde yer alan maddeler ve alan yazin dogrultusunda; faktorler biligsel,
davranigsal ve duyussal olarak adlandirilmistir.

Matematik Tutum Olgeginin agimlayici faktor analizlerinin desteklenmesi ve dlgegin
tek faktorlii yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla LISREL 8.51 programi
kullanilarak elde edilen Olgege dogrulayici faktor analizi (confirmatory factor analysis)
uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore, elde edilen uyum indeksi degerleri
modelin miikemmel uyum sinirina yaklastigini gostermistir. Ayrica; Matematik Tutum
Olgegine iliskin gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri aciklama oranlarmm manidarlik
diizeyleri ve hata varyanslar1 incelenmis ve biitiin maddelerin .01 diizeyinde manidar t degeri
verdigi goriilmiistiir. Matematik Tutum Olgegine iliskin hata varyanslarinin incelenmesi
sonucunda ise; bir maddenin hata varyansinin .85 oldugu goriilmiis. Ancak modelde bu
maddenin t degerinin 0.01 diizeyinde manidar olmasi nedeniyle bu maddenin model igerisinde
yer almasi yoniinde karar verilmistir.

Matematik Tutum Olgeginin gecerlik calismalarinin ardindan, olgegin giivenirlik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Olgegin biitiinii ve tek tek faktorler icin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Matematik Tutum Olgeginin biitiinii igin hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.92'dir. Olgegin faktdrlere gore giivenirlik katsayilarma
bakildiginda ise birinci faktoriin 0.90, ikinci faktoriin 0.86 ve {igiincii faktoriin 0.84 olarak deger
aldig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak; agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri yapilmis, giivenirligi test
edilmis tek faktorlii 24 maddelik Matematik Tutum Olgegi gelistirilmistir.

2.3.3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistikten faydalanilmistir. Veriler, SPSS
(Statistical Package For Social Sciences) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizlerinde kullanilan istatistik yontemlerini se¢mede alanyazindaki ¢alismalar incelenmis ve
uzman gorlisli alinmistir. Ayrica verilerin analizinde kullanilacak istatistik teknikleri
belirlemede dagilimlarin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir.

Birinci alt problemde yer alan “besinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin Matematige
iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine ve Matematik smnavlarmdaki puan ortalamalarina gore
farklhilasmakta midir?” probleminin incelenmesi i¢in; verilerin analizinde kullanilacak istatistik
yontemi belirlemek amaciyla oncelikle 6lgek dagilimmin normal dagiima uygunlugu test
edilmigtir. Olgek dagiliminin normal dagilima uygunlugunu test etmek igin dgrencilerin
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Matematik Tutum Olgeginden almis olduklar:1 puanlara iliskin Kurtosis (basiklik) ve Skewness
(carpiklik) degerleri incelenmistir.
Tablo 1. Ogrencilerin Matematik Tutum Olceginden Aldiklara Puanlara Iliskin Kurtosis ve Skewness

Degerleri
N Kurtosis Skewness
Matematik Tutum Puanlar1 1379 -0.365 -0.436

Tablo 1 incelendiginde puanlara iliskin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve 1
arasinda degistigi, Matematik Tutum Olceginden elde edilen puanlarin normal dagilima
uydugu goriilmektedir. Bu nedenle, arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda besinci
sinifta 0grenim goren Ogrencilerin Matematik dersine iliskin tutumlar: cinsiyetlerine gore
farklilasip farklilasmadigmi incelemek igin “bagimsiz iki 6rnek t-testi” (independent-samples t-
test) kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 1’de dagilimin normal dagilima uygun oldugu carpiklik ve basiklik degerleriyle
gosterilmistir. Ancak Matematik Tutum Olgegini cevaplayan 6rneklem grubun Matematik
sinavlar1 puan araliklarindaki orneklem sayilarinin normal olmayan bir dagilim gosterdigi;
Oorneklemin Matematik sinav ortalamalarina gore ylizdeliklerde goriilmektedir. Cok kiigiik
Orneklemler igin ve datanin, parametrik tekniklerin varsayimlarma uygun olmadigl
durumlarda parametrik olmayan teknikler daha kullanighdir (Kalayci, 2009, s. 85). Bu sebepten
dolayy; birinci alt problem kapsaminda besinci smif ogrencilerinin Matematik dersine iliskin
tutumlarinin Matematik smavlarindaki puan ortalamalarina gore farklilasip farklilasmadigini
incelemek icin parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden “Mann Whitney U” ve “Kruskal
Wallis H” testlerinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Ikinci alt problemde yer alan “Besinci smifta 6grenim goren dgrencilerin Matematik
Ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik smnavlarindaki puan ortalamalarma gore
farklilasmakta midir?” probleminin incelenmesi i¢in; verilerin analizinde kullanilacak istatistik
yontemi belirlemek amaciyla Oncelikle olcek dagilimm normal dagilima uygunlugu test
edilmistir. Olgek dagilimmm normal dagilima uygunlugunu test etmek icin &grencilerin
Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari puanlara iliskin Kurtosis (basiklik) ve
Skewness (carpiklik) degerleri incelenmistir.

Tablo 2'de 6grencilerin Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari puanlara
iliskin Kurtosis ve Skewness degerleri verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Olceginden Aldiklara Puanlara Iliskin Kurtosis ve
Skewness Degerleri

N Kurtosis Skewness

Matematik Ozyeterlilik Puanlar1 1379 0.901 -1.011
Tablo 2 incelendiginde puanlara iliskin basiklik degeri -1 ve 1 arasinda degismekte,
carpiklik degeri ise bu aralikta deger vermemistir. Matematik Ozyeterlilik Olgeginden elde
edilen puanlarin carpiklik degeri agismdan normal dagilima uymadig: goriilmektedir. Bu

nedenle, arastrmanimn altmci alt probleminin ¢6ziimiinde parametrik olmayan istatistiksel
tekniklerden “Mann Whitney U” ve “Kruskal Wallis H” testlerinin kullanilmasi uygun
gOriilmiistiir.

Ugiincii alt problemde yer alan “Besinci smnifta §grenim goren 6grencilerin Matematige
iliskin ozyeterlilikleri ve Matematige iliskin tutumlar1 Matematik smavlarindaki puan
ortalamalarini yordamakta midir?” probleminin incelenmesine iligkin verilerin analizinde
Pearson Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmis ve Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
kullanilmigtir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya ait bulgulara ve yorumlara alt problemler dogrultusunda
sirayla yer verilmistir.

3.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm birinci alt problemi “Besinci smifta Ogrenim goren oOgrencilerin
Matematige iliskin tutumlar: cinsiyetlerine ve Matematik smavlarindaki puan ortalamalarma
gore farklilasmakta midir? ” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda; arastirmaya katilan ogrencilerin
Matematige iliskin tutum diizeylerine iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar
tutumun alt boyutlar1 dikkate alinarak Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Matematige Iliskin Tutum Diizeyleri

Alt Boyutlar X Ss

Biligsel Alt Boyut 4.45 .706
Duyussal Alt Boyut 3.63 1.28
Davranigsal Alt Boyut 3.79 913
Genel 3.92 722

Tablo 3'te 6grencilerin Matematige iliskin tutum diizeyleri verilmistir. Orneklemin
maddelere vermis olduklar1 cevaplarin ortalamalar:i degerlendirilirken 1.00-1.79 arasindaki
puanlar “kesinlikle katilmiyorum”, 1.80-2.59 “katilmiyorum”, 2.60-3.39 “orta derecede
katiliyorum”,  3.40-4.19 “katihyorum”, 4.20-5.00 “tamamen katihiyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Bu derecelendirmeler dikkate alindiginda; 6grencilerin Matematige iliskin
genel tutum diizeyleri 5 iizerinden 3.92 aritmetik ortalamayla “katiliyorum” diizeyindedir.
Orneklem grubu olusturan besinci smif 6grencilerinin Matematige iligkin tutumlarmin olumlu
olmasina dayanilarak; Matematik alaninda zevkle calistiklari, Matematikle ugrasmak igin
zaman ayirdiklary, Matematigin 6nemli oldugu diisiincelerine sahip olduklari soylenebilir.

Matematik Tutum Olgeginin alt boyutlar1 acisindan —aritmetik —ortalamalar
incelendiginde; Ogrencilerin en yiiksek biligsel alt boyuta iliskin tutumlara sahip olduklar:
goriilmektedir. Matematige iliskin tutumun bilesenlerinden bilissel alt boyuta iliskin tutum
diizeylerinin daha yiiksek bulunmasi; 6rneklem grubun Matematikle ilgili inanglarinin, bilgi
yapilarinin ve diislincelerinin duygularindan ve duygu/inanglara uygun bicimde davranma
egiliminden daha {ist diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica; 6rneklem grubu olusturan
besinci smif Ogrencilerinin Matematige iliskin tutumlarinn ¢ alt boyutunun da yiiksek
¢ikmasi; Matematige iliskin tutumlarmnin yerlesmis ve giiclii oldugunu gostermektedir.

a. Besinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin Matematik dersine iliskin tutumlar:
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Tablo 1’de Matematik Tutum Olgeginden elde edilen puanlarm normal dagilima
uygunlugu sunulmustu. Bu nedenle, “Ogrencilerin Matematik dersine iligkin tutumlar1
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?” alt probleminin ¢dzlimiinde “bagimsiz iki ornek t-
testi” nin (independent-samples t-test) kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Tablo 4. Ogrencilerin Matematige Mliskin Tutumlarnn Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmast

Cinsiyet N X Ss sd t P
Kiz 710 3.47 .59

1377 .82 413
Erkek 669 3.44 .63

p<.05 diizeyinde anlamlidur.
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Tablo 4’te besinci smif 6grencilerinden kiz &grencilerin Matematige iliskin tutum
diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen; besinci siif dgrencilerinin
Matematige iliskin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda 0.05 diizeyinde anlamlh bir iliski
bulunmadig goriilmektedir (t(1377)=.82, p<.05). Bu bulguya dayanilarak; Matematige iliskin
tutumu olusturan etmenlerin kiz ve erkek 6grencilerde ayni etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Matematige iliskin tutumlarda cinsiyetin etkisini arastiran bir¢ok arastirmada da
cinsiyet farkliliginin Matematik tutumu tizerinde bir etkisinin bulunmadig1 ortaya koyulmustur
(Blaszczynski ve James, 2001; Johnson, 2000; Ursini ve Sanchez, 2008; Yiicel ve Kog, 2011).

b. Besinci smifta 0grenim goren Ogrencilerin Matematik dersine iliskin tutumlar:
Matematik sinavlarindaki puan ortalamalarina gore farklilasmakta midir?

Ogrencilerin Matematik sinavlari puan ortalamalarma gore Matematik tutum diizeyleri
Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Matematik Stnavlar: Puan Ortalamalarina Gore Matematik Tutum Diizeyleri

Matematik Sinavlari Puan Ortalamalar1 N X Ss

0-10 puan 6 3.58 454
11-20 puan 7 3.63 .815
21-30 puan 29 3.38 .552
31-40 puan 44 3.73 .629
41-50 puan 81 3.63 .639
51-60 puan 115 3.81 .699
61-70 puan 181 3.83 727
71-80 puan 239 3.85 726
81-90 puan 262 3.98 727
91-100 puan 414 4.13 .699
Toplam 1378 3.92 .723

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerden en diisiik tutuma sahip olan grup Matematik
sinavlari puan ortalamalari 21-30 puan arasinda olan gruptur. Matematik smavlar1 puan
ortalamalar1 50'nin iistiinde olan gruplarda; 6grencilerin Matematige iliskin tutum diizeyleri 5
tizerinden 3.81 ile 4.13 arasindadir ve “katiliyorum” diizeyindedir. Matematik simnav puan
ortalamalar1 arttik¢a 0grencilerin Matematige iliskin tutum diizeyleri de dogru orantili olarak
artmaktadir.

Tablo 6’da besinci smif 6grencilerinin Matematik sinavlari puan ortalamalarina gore
Matematige iliskin tutum diizeylerinin farklilasip farklilasmadigna iliskin analiz sonuglar:

sunulmustur.
Tablo 6. Besinci Simif Ogrencilerinin Matematik Sinavlar: Puan Ortalamalarina Gore Matematik Tutum Olgegi
Puanlart (Kruskal Wallis H Testi)

Matematik Sinavlari N Sira Ortalamast od

Puan Ortalamalari X2 p

0-10 puan 6 552.33

11-20 puan 7 509.07

21-30 puan 29 551.17

31-40 puan 44 72243 9

41-50 puan 81 622.69 12.823 0.171
51-60 puan 115 652.87

61-70 puan 181 677.05

71-80 puan 239 682.63



Matematige [liskin Akademik Bawrz—ézyeterlilik ve Tutum Arasindaki Iliskilerin Belirlenmesi 353
1

81-90 puan 262 706.54

91-100 puan 414 722.60

v

p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde, besinci smif Ogrencilerinin Matematik smavlar1 puan
ortalamalar1 ile Matematik tutum puanlar1 arasmda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir
(X2(9)=12.823, p=0.171). Baska bir deyisle, besinci smif Ogrencilerinin Matematige iliskin
tutumlar1 Matematik sinavlarindan aldiklar1 puanlara bagl olarak degismemektedir. Bu bulgu;
akademik basarmin disinda tutumu etkileyen diger degiskenlerin 6nemini ortaya koymaktadir.
Yapilan bazi arastirmalarda da Matematik sinavlarinda gosterilen akademik basarinin
Matematige iliskin tutumlar {izerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Ekizoglu ve Tezer,
2007; Peker ve Mirasyedioglu, 2003) .

3.2. Aragtirmanin fkinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Besinci smifta 6grenim goren dgrencilerin Matematik
Ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik smnavlarindaki puan ortalamalarmna gore
farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; arastirmaya katilan o6grencilerin
Matematik Ozyeterlilik diizeylerine iliskin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Diizeyleri
X Ss

Matematik Ozyeterlilik Diizeyi 4.09 .709

Tablo 7 incelendiginde; 0grencilerin Matematik 6zyeterlilik diizeyi 5 {izerinden 4.09
olarak tespit edilmistir. Orneklemin maddelere vermis olduklar1 cevaplarin ortalamalar
degerlendirilirken; 1.00-1.79 arasindaki puanlar “hicbir zaman”, 1.80-2.59 “¢ok nadiren”, 2.60-
3.39 “bazen”, 3.40-4.19 “cogu zaman”, 4.20-5.00 “her zaman” seklinde derecelendirilmistir. Bu
derecelendirmeler dikkate alindiginda; 6grencilerin Matematik Ozyeterlilik diizeyleri “cogu
zaman” diizeyindedir. Bu bulguya dayanilarak; besinci smif Ogrencilerinin Matematigi
basarmak i¢in ¢aba gosterdikleri, olumsuzluklarla bas edebildikleri Matematige iliskin
akademik calismalar1 gerceklestirmede kendi kapasitelerine yonelik inanglarmin yiiksek oldugu
ve dgrenme etkinliklerine katilimlarmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Orneklem grubun Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari puanlara iligskin
basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilima uymadigindan dolayi; aragtirmanin ikinci alt
probleminin ¢6ziimiinde parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden “Kruskal Wallis H” ve
“Mann Whitney U” testlerinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

a. Beginci smifta Ogrenim goren Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik diizeyleri
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; arastirmaya katilan Ogrencilerin
Matematik 6zyeterlilik diizeylerinin cinsiyetlere gore farklilagip farklilasmadigna iliskin analiz
sonuglar1 Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Besinci Sumf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Matematik Ozyeterlilik Diizeyleri

Cinsiyet N Sira Ortalamas: Sira Toplami U p
Kiz 696 711.76 495388.00
Erkek 667 650.94 434178.00 211400.00 .004*

*p<.05 diizeyinde anlamlidur.
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Tablo 8 incelendiginde, besinci siuf Ogrencilerinin cinsiyetleri ile Matematik
Ozyeterlilik diizeyleri (U=211400.00, p<0.05) arasinda kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik
bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bulguya dayanilarak; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore Matematik Ozyeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu, sonugtan ziyade daha c¢ok
siirece dair yeterliklerine iliskin inang¢larinin daha yiiksek oldugu, Matematikte karsilastiklar:
glicliiklerle bas etmede daha sabirli oldugu ve Ogrenme etkinliklerine daha fazla katihim
gosterdigi sOylenebilir. Cinsiyetin Matematik Ozyeterlilik diizeyi {izerine etkisini arastiran
bir¢ok arastirmada da; cinsiyetin Matematik ozyeterlilik diizeyi tizerinde etkisinin bulundugu
ortaya koyulmustur (Cakiroglu ve Isiksal, 2009; Pajares ve Graham, 1999; Pajares, 2005).

b. Besinci smifta Ogrenim goren Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik diizeyleri
Matematik sinavlarindaki puan ortalamalarina gore farklilasmakta midir?

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; arastirmaya katilan oOgrencilerin
Matematik ozyeterlilik diizeylerinin Matematik smavlar1 puan ortalamalarina gore farklhilasip
farklilasmadigina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Besinci Sumf Ogrencilerinin Matematik Sinavlart Puan Ortalamalarina Gore Matematige
Ozyeterlilik Diizeyleri (Kruskal Wallis H Testi)

Matematik Sinavlari

Puan Ortalamalar1 N Sira Ortalamas: sd X p
0-10 puan 8 345.06
11-20 puan 12 439.25
21-30 puan 27 23744
31-40 puan 33 389.23
41-50 puan 109 441.11 9 292.429 0.000*
51-60 puan 117 465.21
61-70 puan 162 552.10
71-80 puan 214 659.30
81-90 puan 283 735.31
91-100 puan 397 906.25

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 9 incelendiginde, besinci smif ogrencilerinin Matematik smnavlar1 puan
ortalamalar1 ile Matematik Ozyeterlilik diizeyleri arasnda anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (X2(9)=292.429, p<0.05). Gruplar arasmnda anlaml farkin, hangi gruplar arasinda
ciktigini belirlemek igin gruplarin ikili kombinasyonlar1 {izerinden Mann Whitney U testi
uygulanmis ve Tablo 10’da gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden yapilan sonuglardan
iligkili ¢ikanlar sunulmustur.

Tablo 10. Beginci Sinif Ogrencilerinin Matematik Sinav Puanlar: Ortalamalarina Gére Matematik
Ozyeterlilik Diizeyleri (Mann Whitney U Testi)

Matematik N Sira Sira Toplami U p
Smavlar1 Puan Ortalamasi

Ortalamalari

0-10 8 55.13 441.00

71-80 214 113.61 24312.00 405.000 0.011*
0-10 8 62.94 503.50

81-90 283 148.35 41982.50 467.500 0.005*
0-10 8 50.06 400.50

91-100 397 206.08 81814.50 364.500 0.000*

11-20 12 73.46 881.50
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71-80 214 115.75 24769.50 803.500 0.029*
11-20 12 86.58 1039.00

81-90 283 150.60 42621.00 961.000 0.011*
11-20 12 86.00 1032.00

91-100 397 208.60 82813.00 954.000 0.000*
21-30 27 48.15 1300.00

41-50 109 73.54 8016.00 922.000 0.003*
21-30 27 46.17 1246.50

51-60 117 78.58 9193.50 868.500 0.000*
21-30 27 49.04 1324.00

61-70 162 102.66 16631.00 946.000 0.000*
21-30 27 47.61 1285.50

71-80 214 130.26 27875.50 907.500 0.000*
21-30 27 53.17 1435.50

81-90 283 165.26 46769.50 1057.500 0.000*
21-30 27 44.06 1189.50

91-100 397 223.96 88910.50 811.500 0.000*
31-40 33 73.62 2429.50

61-70 162 102.97 16680.50 1868.500 0.006*
31-40 33 77.88 2570.00

71-80 214 131.11 28058.00 2009.000 0.000*
31-40 33 86.80 2864.50

81-90 283 166.86 47221.50 2303.500 0.000*
31-40 33 79.80 2633.50

91-100 397 226.78 90031.50 2072.500 0.000*
41-50 109 119.57 13033.50

61-70 162 147.05 23822.50 7038.500 0.005*
41-50 109 124.06 13523.00

71-80 214 181.32 38803.00 7528.000 0.000*
41-50 109 133.82 14586.50

81-90 283 220.64 62441.50 8591.500 0.000*
41-50 109 125.93 13726.00

91-100 397 288.53 114545.00 7731.000 0.000*
51-60 117 127.65 14935.50

61-70 162 148.92 24124.50 8032.500 0.030*
51-60 117 132.03 15448.00

71-80 214 184.57 39498.00 8545.000 0.000*
51-60 117 142.01 16615.50

81-90 283 224.68 63584.50 9712.500 0.000*
51-60 117 132.35 15485.00

91-100 397 294.38 116870.00 8582.000 0.000*
61-70 162 170.25 27580.00

71-80 214 202.32 43296.00 14377.000 0.005*
61-70 162 182.32 29536.00

81-90 283 246.29 69699.00 16333.000 0.000*
61-70 162 173.94 28178.50

91-100 397 323.28 128341.50 14975.500 0.000*
71-80 214 231.50 49541.00

81-90 283 262.23 74212.00 26536.000 0.018*
71-80 214 228.87 48978.00

91-100 397 347.58 137988.00 25973.000 0.000*

81-90 283 286.40 81050.00
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91-100 397 379.07 150490.00 40864.000 0.000*

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde, Matematik smavlari puan ortalamalar: 91-100 araliginda olan
ogrenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60, 61-70, 71-80 ve 81-90 araliginda puan
ortalamalar1 olan oOgrencilerin Matematik Ozyeterlilik diizeylerinde; puan araligi 91-100
araliginda olan 6grenciler lehine anlaml fark oldugu goriilmektedir. Matematik smavlari puan
ortalamalar1 71-80 araliginda olan &grenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60 ve 61-70
araliginda puan ortalamalari olan 6grencilerin Matematik ozyeterlilik diizeylerinde; 71-80
araliginda olan Ogrenciler lehine de anlamli fark bulunmustur. Matematik smavlar1 puan
ortalamalar1 81-90 araliginda olan 6grenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60, 61-70 ve
71-80 araliginda puan ortalamalar1 olan dgrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeylerinde; 81-90
araliginda olan 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Kisacasi; 6grencilerin Matematik
sinav puani ortalamalari arttikca, Matematik 6zyeterlilik diizeyleri de artmaktadir.

Matematige iliskin akademik basar1 diizeyine gore Matematik ozyeterlilik diizeyinin
farklilasip/farklisamadigina iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde; 6grencilerin Matematige
iliskim akademik basarisina gore Matematik o0zyeterlilik diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi
belirlenmistir (Celik, 2012; Dandy ve Nettelbeck, 2002; Eshel ve Kohavi, 2003; House, 2004;
O’Dwyer, 2005; Yamag, 2011; Zusho ve Pintrich, 2003).

3.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {¢lincii alt problemi “besinci simifta Ogrenim goren Ogrencilerin
Matematige iliskin Ozyeterlilikleri ve Matematige iliskin tutumlar1 Matematik sinavlarindaki
puan ortalamalarmi yordamakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme yanit aramirken, arastirmaya katilan besinci smif 6grencilerinin
Matematik smavlarindaki puanlari, Matematik Ozyeterlilik puanlar1 ve Matematik tutum
puanlar1 arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Tablo 11’de bagimlh ve bagimsiz degiskenler
arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 sunulmustur.

Tablo 11. Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilar:

Matematik Matematik Matematik
Degiskenler r ve p degerleri Smavlarindaki Ozyeterlilik Tutum
Puanlar1 Olgek Puanlar Olcek Puanlar
Pearson
Matematik Korelasyon 1.000 433 .048
Sinavlarmdaki Katsayist: r
Puanlar: Sig: p . .000* .037*
N 1362 1362 1362
Pearson
Matematik Korelasyon 433 1.000 .064
Ozyeterlilik Katsayist: r
Olgek Puanlar1 Sig: p .000* . .009*
N 1362 1362 1362
Pearson
Matematik Tutum  Korelasyon .048 .064 1.000
Olcek Puanlari Katsayist: r
Sig: p .037* .009* .
N 1362 1362 1362

*0.05 diizeyinde anlamhdir
Tablo 11'de arastirmaya katilan besinci smif 6grencilerinin Matematik smnavlarmdaki
puanlar1 ile Matematik Tutum élgeginden almis olduklar1 puanlar arasinda hesaplanan
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korelasyon katsayis1 0.048 (p=.037) ve Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis olduklari
puanlar arasnda hesaplanan korelasyon katsayis1 0.433 (p=.000) olup anlaml bulunmustur.
Besinci smif dgrencilerinin Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari puanlar ile
Matematik Tutum Olgeginden almis olduklari puanlar arasinda korelasyon katsayist 0.064
(p=.009) olarak hesaplanmis ve Ogrencilerin Matematige iliskin Ozyeterlilikleri ile tutumlar:
arasmda anlamli bir iliskinin oldugu saptanmustur.

Beginci smuf Ogrencilerinin  Matematik smavlarindaki puanlar1 ile Matematik
ozyeterlilik ve Matematige iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
bulundugundan, aralarindaki iliskinin yordayici olup olmadigr ¢oklu dogrusal regresyon
analizi ile incelenmistir. Tablo 12’de ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 12. Besinci Simf Ogrencilerinin, Matematik Stmavlarmdaki Basarilar: icin Kurulan Regresyon
Denklemine Iliskin Analiz Sonuclart

Model B Std. Hata B T P R R?
B

Sabit 2.725 0.388 7.032 0.000

ézyeterlilik Puanlar: 1.223 0.070 0.431 17.597 0.000 0.433 0.187

Tutum Puanlar 0.068 0.080 0.021 0.846 0.398

Tablo 12 incelendiginde; besinci smif Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilikleri ve
Matematige iliskin tutumlari, Matematik dersine iliskin akademik basar1 puanlar ile diisiik
diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir (R=0.433, R2=0.187, p<0.05). Bagimsiz degiskenler olan
Matematik oOzyeterlilik ile Matematige iliskin tutum diizeyleri Matematik dersine iliskin
akademik basarmnin toplam varyansmin yaklasik %18.7’sini agiklamaktadir ve bu agiklama
diizeyinde en 6nemli payin Matematik 6zyeterlilik degiskenine ait oldugu standartlastirilmis
regresyon katsayilarindan ((3=0.431) anlasiimaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde; sadece Ozyeterlilik degiskeninin Matematik dersine
iliskin akademik basar: {izerinde anlamli bir yordayici oldugu ve Matematige iliskin tutum
diizeylerinin ise akademik bagari {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig: goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda aragtirmanmn alt
problemlerine iliskin sonuglar tartisilmistir.

4.1. Besinci Simif Ogrencilerinin Matematige iliskin Tutum Diizeylerine iliskin

Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin birinci alt probleminde; beginci smifta 6grenim goren Ogrencilerin
Matematik dersine iliskin tutum diizeyleri Matematik dersine iliskin tutumlarmin
cinsiyetlerine ve Matematik smavlarindaki puan ortalamalarma gore farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir.

Matematik alaninda basariy1 yakalayabilme amacina déniik olarak; Matematik Dersi
Ogretim Programi (1-5) genel amaglarindan birisi Matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilme ve Matematige iliskin calismalarda ozgiiven duyabilmedir (MEB, 2009).
Bireylerin bir duruma iligkin tutumlari, 6grenmeyle de kazanilabilir ve tutumlar bireyin alana
iliskin davraniglarina yon vermede/karar vermede yanliliga neden olabilirler (Ulgen, 1995 den

.....

ogrencilerin ilgili alana yonelik tutumlarinin, Matematigi 6grenmede 6nemli bir rol oynadig:
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vurgulanmaktadir (Baykul, 2012; Dogan ve Baris, 2010; Hammouri, 2004; Johnson, 2000;
Papanastasiou, 2002).

Calismadan elde edilen besinci smif Ogrencilerinin Matematige iliskin olumlu
tutumlara sahip olduklar1 sonucu; tutumlarin alana iliskin davraruslar1 ve basariy1 etkileyen
faktorlerden birisi oldugu dikkate alindiginda; Ogrencilerin Matematikte basarili olmasi
acisindan duyussal giris davranislarnin olumlu yénde oldugunu ortaya koymaktadir. Bloom’a
(2012) gore; bireyin ilgisi, tutumu gibi duyussal giris 6zellikleri 6grenmede %25 etkilidir. Bu
ylizden; 6grenmede duyussal boyut; okul siirecinin her evresinde 6nemlidir ve olumsuz
tutuma sahip 6grencilerin bir konuyu 6grenmesi oldukg¢a zordur. Calismada 6rneklem grubu
olusturan oOgrencilerin duyussal giris davranislar1 diisiik olmadigindan dolayy; tutumlar
acisindan 6grenmelerini engelleyecek bir olumsuzlugun olmadig1 sdylenebilir. Ayrica sonuglara
dayanilarak; 6rneklem grubu olusturan besinci smif 6grencilerinin Matematik alaninda zevkle
calistiklar;, Matematikle ugrasmak igin zaman ayirdiklari, Matematigin Snemli oldugu
diisiincelerine sahip olduklari sdylenebilir.

Kagitcibast (2013), insanlarin tutumlara sahip olarak dogmadiklarmni, tutumlar:
sonradan yasantiya dayali deneyimler vasitasiyla anne-baba, arkadas cevresi, 6gretmen, kitle
iletisim araglar1 yoluyla 6grendiklerini belirtmistir. Diger bir deyisle; 6grencinin etrafindaki
kisiler olumlu tutumlar gelistirmekte oldukca etkilidirler (Beswick, 2006). Calismadan elde
edilen sonuca dayanilarak; Ogretmenlerin Orneklem grubun Matematige iliskin tutumlar:
gelistirme acgisindan etkili yasantilar sagladigi soylenebilir. Ogretmenler ilkokulun ilk
yillarindan itibaren Matematige iligkin tutumlar1 olumlu olarak gelistirilebilirler. Tlgili
arastirmalar tarafindan; Matematiksel etkinlikler sirasinda; Ogrencilerin kendi diisiincelerini
aciklamalar1 icin firsat verilmesinin ve onlarin diisiincelerinin degerlendirmede dikkate
alinmasmin, 6zgiiven olusturulmasmin, 6zelestiri bilincinin asilanmasinin, farkli ¢dziimler ve
Ozgun girisimlere Ozendirilmesinin, Matematigin olumlu yonlerinin vurgulanmasinin,
Matematigin dinlendirici/eglendirici yonlerinin tanitilmasmin Matematige iliskin tutumlar
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirtilmistir (Altun, 2013; Hannula, 2002; Hatisaru, 2009;
Malmivouri, 2006; Yilmaz, Akbaba Altun ve Olkun, 2010). Ayrica; Matematik dersinde
ogretimin ilkelerinden “hayatilik” ilkesi ¢ercevesinde giinliik yasam durumlarini iceren 6gretim
etkinliklerinin kullanilmas: da Matematige iliskin tutumlar1 olumlu yonde degistirmede etkili
olabilmektedir.

Bireyin duygu ve diisiincelerinin davranislarini etkilemesi agismdan; tutumun bilissel,
duyussal ve davranigsal olmak {izere ii¢ alt boyutu/bileseni oldugu ifade edilebilir. Calismada;
Matematige iliskin tutumun bilesenlerinden biligsel alt boyuta iliskin tutum diizeylerinin daha
yitkksek bulunmasi; 6rneklem grubun Matematikle ilgili inanglarmin, bilgi yapilarmin ve
diisiincelerinin duygularindan ve duygu/inanglara uygun bigimde davranma egiliminden daha
iist diizeyde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin tutumun bilissel alt boyutunun yiiksek
diizeyde olmasma dayanilarak; besinci smif 6grencilerinin Matematigin faydalarina inandigs,
giinliik yasam iginde gerekli oldugunu, bireylerin gelisimi ve diger alanlarda da bagarili olmasi
icin gerekliligine/yararlarma inandiklar1 sdylenebilir.

Tavsancil (2006, s. 78). giiclii/yerlesmis tutumlarda tutumun alt boyutlarmin {igiiniin de
tam olarak bulundugunu ifade etmektedir. Arastirmanmn tutumun alt boyutlari agisindan
sonucu; 6rneklem grubu olusturan beginci smif 6grencilerinin Matematige iliskin tutumlarinin
ii¢ alt boyutunun da yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca dayanilarak; érneklem
grubu olusturan besinci smif dgrencilerinin Matematige iliskin tutumlariin yerlesmis ve giiglii
oldugu ifade edilebilir.
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Calismadan Matematige iligkin tutumlarm cinsiyetlere gore farklilasip farklhilasmadig:
yoniinde elde edilen sonug; kiz 6grencilerin Matematige iliskin tutum diizeylerinin az da olsa
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ancak; Matematige iliskin tutumlarin cinsiyete gore
farkhlasmadigini ortaya koymustur. Bu sonuca dayanilarak; Matematige iliskin tutumu
olusturan etmenlerin kiz ve erkek Ogrencilerde aymi etkiye sahip oldugu, cinsiyet ayrimi
olmaksizin biitiin 6grencilerin Matematige iliskin benzer yaklasimlarda/tutumlarda olduklar:
sOylenebilir. Besinci smif 6grencilerinin Matematige iliskin tutumlarinda cinsiyet degiskeninin
etkili olmamasinin sebebi; Matematik dersinin egitim-6gretimin her kademesinde temel bir ders
olmasi, basar1 belirlemeye doniik olgme-degerlendirmelerde ¢nemli bir etkisinin/agirligmin
olmasi ve sosyal cevrenin (ailenin, akranlarin, ogretmenlerin) Matematiksel becerileri 6nemli
gormesi olabilir.

Matematige iliskin tutumla cinsiyet arasinda iliskiyi inceleyen arastirmalar
incelendiginde ise; ¢alismanin sonuglar ile tutarlilik gosteren arastirma sonuglarinin (Akay ve
Boz, 2011; McGraw, Lubienski ve Strutchens, 2006; Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007; Ursini ve
Sanchez, 2008; Yiicel ve Kog, 2011) yan1 sira; Matematige iliskin tutumlarin cinsiyetlere gore
degiskenlik gosterdigini ortaya koyan c¢alismalar da (Meehan, 2007; Sezgin, 2013; Uysal, 2007)
vardir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak; Matematige iliskin 6grenci tutumlariyla cinsiyet arasindaki
iliskileri inceleyen ¢alismalarin net bir sonucu ortaya koymadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda; Canakkale 11 merkezinde &grenim
goren besinci simif 0grencilerinin Matematige iliskin tutumlar: ile Matematik sinavlari puan
ortalamalar1 arasinda iliski olup olmadig1 da incelenmistir. Calismadan elde edilen sonug;
besinci smif Sgrencilerinin Matematige iliskin tutumlar1 Matematik sinavlarmndan aldiklar:
puanlara bagli olarak degismemektedir. lgili literatiir incelendiginde; yapilan bazi arastirma
sonuglari calismadan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir (Ekizoglu ve Tezer, 2007; Peker
ve Mirasyedioglu, 2003). Ancak ¢alismanin sonuglariyla tutarlilik gostermeyen, Matematige
iliskin tutumlar tizerinde akademik basarmin etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da vardir
(Johnson, 2000; Katranci, 2009). Bu sonuglardan yola ¢ikarak; Matematige iliskin &grenci
tutumlarinda akademik basarmnin etkisini inceleyen c¢alismalarin net bir sonucu ortaya
koymadig: soylenebilir. Bu durumda; tutumu basarinin disinda etkileyen diger degiskenlerin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler dersleri oyunlarla destekleyerek eglenceli hale getirip
ogrencilerin dersi sevmelerini yani olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayabilirler, derslerini
bireylerin duyussal yonlerinin gelisimini de dikkate alarak planlayabilirler. Ancak genellikle
bilissel agirlikli ve 6grenme diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Ol¢gme-degerlendirme
uygulamalarmda geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 6grenme-
dgretme siireciyle uyumsuzluk ortaya cikarabilmektedir. Uriine dayali smavlar da égrencilere
zor gelebilmekte ve Matematigi gerekli gormelerine, Matematik derslerinde eglenmelerine,
Matematigi sevmelerine ragmen; smavlarda basar1 gosteremeyebilirler. Bu durumda; bir
egitim-0gretim programmin hedef, icerik, egitim durumu ve dlgme-degerlendirme dgelerinin
birbiriyle iligkili olmas1 ve birbirini destekleyecek tutarliliga sahip olmasi gerekliligi 6n plana
¢ikmaktadar.

4.2. Besinci Smif Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilik Diizeylerine iliskin

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin ikinci alt probleminde; beginci smifta 6grenim goren ogrencilerin
Matematik Ozyeterlilik diizeyleri, Matematik oOzyeterlilik diizeylerinin cinsiyetlerine ve
Matematik sinavlarindaki puan ortalamalarma gore farklilasip farklilasmadig incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonug; besinci simf ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilik
diizeylerinin yiiksek oldugu yoniindedir. Calismaya katilan besinci siif Ogrencilerinin
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Matematigi basarmak igin ¢aba gosterdikleri, olumsuzluklarla bas edebildikleri, Matematige
iliskin akademik calismalar1 gerceklestirmede kendi kapasitelerine yonelik inanglarmmn ve
o0grenme etkinliklerine katilimlarmm yiiksek oldugu sOylenebilir. Ayrica Ogretmenler
tarafindan cocuklara bagarabilecekleri 6grenme gorevlerinin verildigi, Matematigin ¢ocuklarmn
seviyesine uygun sekilde somutlastirilarak c¢ocuklarin yaparak-yasayarak Ogrenmesinin
saglandigi, Matematik derslerinde cocuklarm duygusal yonlerinin dikkate alindigi, yanlis
yapmaktan korkmayacaklar1 ve kendini rahat hissedebilecekleri O6grenme ortamlarinin
sunuldugu da calismadan elde edilen sonuglara dayanilarak sodylenebilir. Boylece; ¢ocuklar
Matematik alaninda kendi deneyimlerine sahip olmuslar ve kendilerinin Matematigi
basardiklarmni gorerek kendilerine olan giivenleri de artmistir. Matematik 6zyeterlilik diizeyi
yiiksek olan 6grenciler; olumsuzluklara kars1 daha direnglidirler, sabirhidirlar, basarmak igin
daha fazla ¢aba ve zaman harcarlar ve derslere etkin olarak katiimlar1 daha yiiksektir
(Alexander, 2006; Bandura, 1997; Howe, 2001; Pajares, 2002; Schunk, 2011).

Tiirkiye’de uygulanan Matematik Ogretim Programi'nda 6grencilerin herhangi bir
O0grenme alanindaki diger yeterlikleri yaninda oOzyeterlilik algilari ile Matematik yapma
yeteneklerine olan 6zgiivenlerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir (MEB, 2009). Bunun yar sira;
Ogretim programlarinda ongoriilen alternatif Sl¢me-degerlendirme yontemleri de bireylerin
elestirel diisiinme, yansitici diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmaktadirlar. Bu
degisimler ve yenilikler de 6grenme ortamlarini 6grenen merkezli hale getirmistir ve bireylerin
ozyeterliliklerinin olumlu yonde etkilenmesini saglamiglardir. Arastirmadan elde edilen sonug;
besinci smif 6gretmenlerinin 6gretim programinin onerilerini dikkate aldigmi gostermektedir.

Calismadan Matematige iliskin Ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyetlere gore farklilasip
farklilasmadig1 yoniinde elde edilen sonug; besinci smif 6grencilerinin Matematik 6zyeterlilik
diizeylerinin kiz 6grenciler lehine farklilastigini ortaya koymaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuca dayanilarak; besinci sinifta 0grenim goren kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore
Matematik 6zyeterlilik d{izeylerinin daha yiiksek oldugu, sonugtan ziyade daha ¢ok siirece dair
yeterliklerine iliskin inanglarmin daha yiiksek oldugu, Matematikte karsilastiklar: giicliiklerle
bas etmede daha sabirli oldugu ve Ogrenme etkinliklerine daha fazla katilim gosterdigi
sOylenebilir.

Matematige iliskin Ozyeterlilik diizeyi ile cinsiyet arasinda iliskiyi inceleyen
arastirmalar incelendiginde ise; g¢alismanin sonuglar1 ile tutarlilik gosteren arastirma
sonuglarmin (Cakiroglu ve Isiksal, 2009; Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999) yani sira;
Matematige iliskin Ozyeterlilik diizeyinin cinsiyetlere gore degiskenlik gostermedigini ortaya
koyan ¢alismalar da (Akay ve Boz, 2011; Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999; Yamag, 2011)
vardir. Cakiroglu ve Isiksal’'m (2009) ¢calismasinda; Matematige yonelik ozyeterlilik algilarinm
cinsiyete gore anlaml bir fark gosterdigi sonucu ¢alismadan elde edilen sonucu desteklemekte
iken; erkek dgrencilerin kiz 6grencilere oranla anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 sonucu ise ¢alismadan elde edilen sonugla tutarlilik gostermemektedir. Tlkokul ve
ortaokullarda Matematik Ozyeterlilik diizeyiyle ilgili yapilan g¢alismalarin bir kismi ise;
ilkokulda ozyeterlilik inancinin cinsiyete gore farklilasmadigini ancak, ortaokuldan itibaren
kizlar ve erkeklerin Ozyeterlilik inanclarinin farklilasmaya bagladigmi ortaya koymaktadir
(Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999).

Calismadan Matematige oOzyeterlilik diizeylerinin Matematik sinavlar1 puan
ortalamalarna gore farklilasip farklilasmadigi yoniinde elde edilen sonug; besinci smif
ogrencilerinin Matematik 6zyeterlilik diizeylerinin Matematik smavlarmdan aldiklar1 puanlara
bagl olarak degistigi yoniindedir. Calismadan elde edilen sonug; besinci smif dgrencilerinin
Matematik smnav puani ortalamalar: arttikca Matematik ozyeterlilik diizeylerinin de arttigin,



Matematige [liskin Akademik Bagart—(jzyeterlilik ve Tutum Arasindaki Iliskilerin Belirlenmesi 361

| [
»

kendini Matematikte yeterli goren Ogrencilerin Matematik basarilarinin da olumlu yonde
etkilendigini ortaya koymaktadir. Malpass, O’ Neil ve Hocevar (1999) ve Pajares ve Graham
(1999) calismalarinda; Ogrencilerin  Matematik  Ozyeterlilik — diizeylerinin Matematik
performanslar igin iyi bir gosterge oldugunu vurgulamaktalar ve calismadan elde edilen
sonucu desteklemektedirler.

Matematik ozyeterlilik diizeyi yliksek olan 6grenciler, ozyeterlilik diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore daha fazla c¢aba sarfetmekte, sonuca ulasmak i¢in daha fazla zaman
harcamakta, daha fazla sabir gostermekte, kendileri i¢in daha yiiksek hedefler belirlemekte,
stres diizeylerini kontrol altina alabilmekte, karar vermesi gereken durumlarda daha etkili bir
yaklasim ve gelecek icin daha olumlu bir bakis agis1 sergileyebilmektedirler (Bandura, 1997;
Duran, 2011; Levitt, 2001; Schunk, 2011; Ural, 2007). Ayrica Matematikte yiiksek basar1 gosteren
bireylerin 6zgiiven ve Ozdiizenleme becerileri, basaridan kaynakli olarak olumlu yoénde
etkilenmekte ve bu durum onlarin Matematige iliskin 6zyeterlilik diizeylerinin artmasinda da
etkili olabilmektedir. Calismadan elde edilen basar1 diizeyi arttik¢a Ozyeterlilik diizeyinin de
arttig1 yoniindeki sonug; Matematik basarisi ile Matematik 6zyeterlilik diizeyi arasinda anlaml
iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir. Matematige iliskin Ozyeterlilik diizeyinin akademik
basar1 diizeyine gore farklilasip/farklilasmadigma iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde de;
ogrencilerin Matematige iliskin akademik basarisma gore Matematik ozyeterlilik diizeylerinin
olumlu yonde etkilendigi ortaya ¢ikmaktadir (Celik, 2012; Dandy ve Nettelbeck, 2002; Eshel ve
Kohavi, 2003; House, 2004; Yamag, 2011; Zusho ve Pintrich, 2003). Besinci sinif 6grencilerinde
Matematik Ozyeterlilik diizeyinin akademik basariya gore farklilastigina iliskin elde edilen
sonug ve ilgili aragtirma sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde; Matematik basarilar: yiiksek
olan 6grencilerin Matematik 0zyeterlilik diizeylerinin de arttig1 sOylenebilir.

4.3. Matematik Ozyeterlilik ve Tutumun Akademik Basariyr Yordama Diizeyine

iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin iiglincii alt probleminde; besinci smifta 0grenim goren Ogrencilerin
Matematik dersine iliskin 6zyeterliliklerinin ve tutumlarinin Matematik smavlarindaki puan
ortalamalarini yordama diizeyi incelenmistir.

Calismaya katilan besinci sinif Ogrencilerinin Matematik smavlarindaki puanlari,
Matematik Tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlari ve Matematik Ozyeterlilik Olgeginden
almis olduklar1 puanlar1 pozitif yonde iligkili bulunmustur. Besinci smif o6grencilerinin
Matematik basarisi ile Matematik 6zyeterlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde iligkinin oldugu
sonucu; ilgili arastirma sonuglari ile birlikte degerlendirildiginde, kendini Matematikte yeterli
goren yani Matematik Ozyeterlilik diizeyi yiiksek olan &grencilerin Matematik basarilarmnmn
olumlu yo6nde etkilenebilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica calismada; besinci smif
ogrencilerinin Matematige iliskin Ozyeterlilikleri ile tutumlar1 da pozitif yonde iligkili
bulunmustur. Matematige yonelik tutumlar ve ozyeterlilik algis1 0grencilerin Matematik
basarilarina etkide bulunan duyussal 6zellikler olarak nitelendirilir. Bloom (2012); etkili 6gretim
hizmetinin olumsuz duyussal giris Ozelliklerinin etkilerini ortadan kaldiracagmi ve yiiksek
diizeyde Ogrenmelerini, bagar1 goOstermelerini saglayacagini belirtmistir. Dolayisiyla;
ogrencilerin Matematik alaninda olumlu tutumlara ve yiiksek ozyeterlilik algisma sahip
olmalarinda okul yasantilar1 olduk¢a 6nemlidir. Calismadan elde edilen tutum ve &zyeterlilik
arasindaki pozitif yonde iligki; tutum ve 6zyeterliligin ayn1 durumlardan etkilendigini ortaya
koymaktadir. Hammouri (2004) olumlu/olumsuz tutumlarm; motivasyonu ve ¢abay1
belirleyebildigini ve alana iligkin basariy1 etkiledigini ifade etmistir.

Ogrencilerin Matematik 6zyeterlilik, Matematik bagarilar1 ve Matematige iliskin tutum
diizeyleri arasinda iligkileri inceleyen arastirma sonuglari ¢alismadan elde edilen sonucu
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destekler niteliktedir (Carroll vd., 2009; Kilig, Giindogdu ve Kayabasi, 2012; Klomegah, 2007;
O’Dwyer, 2005; Yagmur, 2012). Sezgin (2013) ve Akay ve Boz (2011) yaptiklar1 ¢alismalarda;
Matematige yonelik tutum ile Matematige kars1 ozyeterlilik algilar1 puanlar1 arasinda pozitif
yonde istatistiksel olarak anlaml iligkilerin oldugu yoniinde sonuglara ulasmislardir. Yiicel ve
Ko¢ (2011) tarafindan gergeklestirilen ilkogretim Ogrencilerinin Matematik dersine kars:
tutumlary, Matematik basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri arasindaki iligkileri inceleyen ¢alismada
da; Matematik basaris1 ve tutum arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Calismadan elde edilen bir diger sonug ise; Matematige iliskin 6zyeterlilik degiskeninin
akademik basar iizerinde anlamli bir yordayici iken Matematige iliskin tutum degiskeninin
akademik basari iizerinde anlamli bir yordayici olmadigini ortaya koymaktadir. Ozyeterliligin
bir alana iliskin karsilasilan zorluklarla bas etmeyle, 6grenme-6gretme siirecine etkin olarak
katilimla, verilen gorevde basarili olmak icin daha fazla ¢aba ve zaman harcama konusunda
daha sabirhi olmayla ilgili oldugu dikkate alindiginda; 6grencilerin 6grenmek ve basarmak igin
caba sarf ettigi alanda basarili olmasi beklenen bir durumdur.

Akademik basartyt Matematige iliskin tutum ve Ozyeterliliklerin yordayip
yordamadigini inceleyen arastirma sonuglarmin ¢ogu; Matematik 6zyeterliliginin Matematige
iliskin tutumlara gore daha giiclii bir gosterge oldugu yoniindedir (Bembenutty, 2005'den akt.
Yamag, 2011; Dogan ve Baris, 2010; Nicolaou ve Philippou, 2004'den akt. Akay ve Boz, 2011;
Sezgin, 2013; Yamag, 2011, Zusho ve Pintrich, 2003) ve c¢alismadan elde edilen sonuglar
destekler niteliktedir. Yamag (2011) ¢alismasinda; besinci smif 6grencilerinin motivasyonel
inanglari, biligsel ve bilisiistii 6z-diizenleme stratejileri, Matematik dersine yonelik tutum ve
basar1 arasindaki iligkileri incelemis ve Ozyeterliligin Matematik basarisini pozitif yonde
yordadigini tespit etmistir. Dogan ve Baris (2010) da calismalarinda; TIMSS-1999 sinavi
Matematik basar1 puanlar i¢in 6grencilerin 6zyeterlilik inang¢ puanlarinin yordama diizeyinin
onemli oldugunu ifade etmistir. Akarsu (2009) da c¢alismasinda Tiirkiye ve Finlandiya'da
ozyeterlilik, ice yonelik motivasyon, disa yonelik motivasyon ve Matematik basaris1 faktorlerini
ele almis ve her iki iilkede de 6zyeterliligin Matematik basarismi giiclii bir sekilde yordadigi
sonucuna ulasmistir.

Calismadan elde edilen ozyeterliligin basariy1 yordadig: ve tutumun akademik basariy:
yordamagina iliskin sonucu destekler nitelikte olan Ozkeles Caglayan’m (2010) calismast;
geometri dersine yonelik ozyeterlilik algisinin geometri dersi akademik basarisni anlaml
sekilde yordadigini, ancak geometri dersine yonelik tutumun akademik basariy1 yordamadigmni
tespit etmistir.

Calismadan elde edilen sonuglara ve ilgili arastirma sonuglarma dayanilarak;
Matematik oOzyeterliligi yiiksek olan bireyler alana yonelik daha fazla ¢aba sarfettiklerinden
dolay1; akademik bagarilar1 da daha yiiksek olabilmektedir. Bunun yani sira; Matematikte
bagarili olan her ¢ocugun Matematigi sevdigini soylemek miimkiin degildir. Ciinkii ¢ocuklar
sevmedikleri halde kendilerini arkadasglarma ve dgretmenlerine ispat etmek icin, anne-baba-
Ogretmenin takdirini almak icin de basarili olabildikleri gibi; sevmelerine/eglenmelerine ve
gerekliligine inanmalaria ragmen fazla caba sarf etmediklerinden dolay1 akademik basarilar:
diisiik olabilmektedir.
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