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Abstract

The purpose of this study is to reveal the learning approaches and models adopted in
the high school chemistry curricula in several nations. The study was based on document
analysis, a qualitative study method.

To conclude, it was discovered that the high school chemistry curricula in Turkey,
Hessiches (Germany), Québec and Saskatchewan (Canada), France, Bénin, Spain and Greece
are based on “constructivism”. Even so, the curricula in Hessiches (Germany) and Spain are
also based on “life-based learning”, a branch of constructivism. The findings suggest that the
curriculum in France is based on “radical constructivism”, a model of constructivism.
Furthermore, it was discovered that the curriculum in Bénin is based on “cognitive
constructivism” and “social constructivism” whereas the ones in Québec and Saskatchewan
(Canada) are based on “life-based learning”. It was also found that the idea of
“constructivism” had been put into practice in the curriculum in France. Similarly, the idea of
adapting “Salter’s courses”, which are known as the earliest examples of life-based learning,”
had been put into action in the curriculum in Spain.

Another finding is that all the nations and states included in the study attach
importance to training students in a way that will enable them to turn into “thinking”
individuals- in other words- individuals that are expected to be the architect of their own
knowledge. Even so, the curricula in Hessiches (Germany), Spain, and Québec and
Saskatchewan (Canada) can be argued to attach importance to training students in a way that
will enable them to turn into individuals that “think with analogies” like “the wings of
thought”- in other words- individuals that take responsibility for their own learning. Further
studies could focus on revealing “how individuals in these nations acquire knowledge and
skills”- in other words- their “learning styles”.

Keywords: chemistry teaching, several nations, chemistry curriculum for high
schools, constructivism, analogy.

Oz
Bu calismada, cesitli iilkelerin ortadgretim kimya dersi Ogretim programlarinda

benimsenen Ogrenme anlayislar1 ve Ogrenme yollarinin tespit edilmesi amaclanmistir.
Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.

Sonug olarak; gesitli {ilkelerden Tiirkiye, Almanya'nin Hessisches Eyaleti, Kanada'nin
Québec ve Saskatchewan eyaletleri, Fransa, Bénin, Ispanya, Yunanistan'nin ad1 gegen &gretim
programlarinda “olusturmacit Ogrenme anlayismnin” benimsendigi tespit edilmistir.
Almanya'nin Hessisches Eyaleti ve Ispanya'nin isaret edilen §gretim programlarinda ise
olusturmac1 Ogrenme anlayisinin yollarindan biri olan “yasam temelli 0grenmeyi” de
benimsedikleri saptanmigtir. Fransa'min Ogretim programinda olusturmaci yaklagimin
“radikal olusturmaci modelin” benimsendigine yonelik ipucuna ulasilmistir. Bénin 6gretim
programinda olusturmaci yaklasimin yollarindan olan “bilissel olusturmacilik” ve “sosyal
olusturmacihigin” benimsendigi belirtilmistir. Kanada Québec ve Saskatchewan Eyaletlerinin
Ogretim programlarinda “yasam temelli 6grenme” yolunun benimsendigine yonelik ipucuna
ulagilmigtir. Ayrica aragtirmanin diger bir sonucu olarak; Fransa'min adi gecen Ogretim
programinda “olusturmaci 6grenme anlayisi”sdyleminin ve Ispanya'min isaret edilen
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programinda “yasam temelli 6grenmenin” ilk 6rnekleri olarak bilinen “Salters kurslarmin”
uyarlandig1 soyleminin eyleme gegirildigi anlasiimaktadir.

Diger bir sonug ise adi gegen iilkelerin ve iilke eyaletlerinin hepsinin isaret edilen
O0gretim programlarinda “diistinen” yani “kendi bilgisinin mimari olmasi beklenen” bireyler
yetistirmenin benimsendigi tespit edilmistir. Fakat Almanya, Kanada'nmn ad1 gecen eyaletleri
ve Ispanya’nin isaret edilen &gretim programlarinda ise “diisiincenin kanatlarma” benzetilen
“analojilerle diisiinen” yani “kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alan” bireyler yetistirmenin
benimsendigi saptanmistir. Gelecekte bu konuya yonelik ¢calisma yapacak arastirmacilara; ad:
gecen anlayis1 benimsemis iilkelerdeki bireylerin “bilgi alma ve beceri kazanma bicimleri”
baska bir deyisle “6grenme stillerini” tespit etmeleri Snerilebilir.

Anahtar kelimeler: kimya egitimi, gesitli tilkeler, ortadgretim kimya dersi 6gretim
programyi, olusturmaci 6grenme anlayisi, analoji.

1. GIRIS

Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, bilgiyi tiiketmekten c¢ok, bilimsel ve teknolojik
uygulamalarla bilgiyi iiretmesi ve bu bilgiyle insanligin egitimine katkida bulunmasi
beklenmektedir. Egitim ise 6grenme ve 6gretmeyi kapsamaktadir (Ertiirk, 1984: 12; Varis,
1978: 17). Ogrenme ve 6gretme anlayislar1 davranisgilik, melez ve olusturmacilik seklinde
ifade edilmistir (Kabapinar ve Aglarci, 2011). Kabapinar ve Aglarci (2011) tarafindan yapilan
calismada, bagimli 6grenme sitiline sahip O6grencilerin davranig¢ilik goriisiini, isbirlikli ve
bagimsiz 6grenme sitiline sahip 6grencilerin ise yapilandirmacilik goriisiinii benimsedikleri
belirtilmistir. Ogrenme sitili ise bireyin bilgi alma ve beceri kazanma bi¢imidir (Dunn, 1986).
Bu bi¢imler yukarida isaret edildigi gibi, yapilandirmacilik ve davramsgilik seklinde
olabilmektedir.

Ogrenme ve dgretme alanindaki kuramlar genel cizgileriyle incelendiginde, bunlarin
nesnelci (objectivist) ve yapilandirmact (constructivist) olarak siiflanabilecegi goriilmektedir
(Deryakulu, 2001). Nesnelci goriisiin egitim alaninda ¢ok ¢esitli yansimalar1 vardir. Bunlar
davranisci ve bilissel kuramlardir. Bagka bir deyisle bu kuramlar, 6grencilerin i¢ diinyasi ya da
bireysel farkliliklarindan ¢ok, dis ¢evrenin diizenlenmesine agirlik vermektedir (Deryakulu,
2001). Diger bir deyisle nesnelci yaklagimlar 6grenenlerin gozlenebilir makroskobik
Ozelliklerinin tasarimina odaklanmirken, olusturmaci yaklasim bireylerin gozlenemeyen ic
diinyasimin tasarimina yogunlasmaktadir.

Baker (2007) tarafindan egitimde olusturmacilik ile ilgili yapilan bir calismada;
“yaygin olarak bircok bilim tarafindan kullanilan olusturmaciligin, dikkatli bir sekilde
kullanilmas1 gereken bir terim oldugu ifade edilmistir. Fakat egitimin daha sinirli bir alaninda
da olsa, olusturmacilik teriminin ¢ok degisik anlamlar1 ile birlikte kullanildig1 agiktir. Bu,
miifredat ve degerlendirmenin yani1 sira 6grenme ve Ogretmeyi tanimlamak i¢in kullanilir”
(Baker, 2007).

Ogretim tasarim kararlar1 sadece istenen O0grenme tiriinlerine degil, ayni zamanda
Ogrencilerin Ogrenme isteklerine ve motivasyonel, biligsel tarafina dayanmasi gerekir.
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Ogrenme siirecinde, materyal tasariminda &grenenin duyarliligi yapilandirmaciliga yol agar ve
Ogrenen degiskenler, baglamda dikkate alinir (Honebein, Duffy ve Fishman, 1993; akt
McLoughlin, 1999). Yani 6grenen baglami tasarim siirecinde 6nemlidir (Honebein vd., 1993;
akt McLoughlin, 1999). Baska bir deyisle 6grenenler tim ozellikleri (her dgrenenin ogrenme
stilleri, zekd boyutlari, hazir bulunugluklari ve diisiinme sistemleri birbirinden farkli)
bakimindan farkli yapilara sahiptir (Nunley, 2004: 11).

Davramsq ve Bilissel Yaklasim

Davranig¢1 kuramlar 6grenmeyi agiklarken, 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek yer
vermez (Driscoll, 1994). Cooper (1993), bu kurama dayali 6gretimde ¢ogunlukla &grenci
ozelliklerinin belirlendigi, gereksinimlerin saptandigi, davranigsal amaclarin yazildigi, icerigin
sunuldugu, mutlak degerlendirme ve geribildirimin (pekistireg) verilme dongiisiiniin
izlendigini belirtmistir. Jonassen (1988), bilgi islemeye dayal biligsel 6grenme kuramini, yeni
ve eski bilgileri iligskilendirerek yapisal agidan yeniden diizenleme ve daha sonraki
ogrenmelerde tekrar kullanmak tizere bu yeni yapiy1 kendilerine 6zgli yontemlerle bellege
kodlayarak dgrenme seklinde ifade etmistir. Driscoll (2000: 309) ise “bellekteki ortiik inanci
tesvik eden performans hedeflerinin sabit oldugunu ve bellekteki inangla iliskili olan 6grenim
hedeflerinin ise gelistirilebilir ve bigimlendirilebilir” oldugunu belirtmistir. Nesnelci goriisler
bireyin dis mimarisini, yapilandirmaci yaklasim ise i¢ mimarisini tasarlamaktadir. Nesnelci
yaklagimlardan; davranis¢ilik bireyin davramislari ile ilgilenirken, biligselcilik bireyin zihninde
bilgiyi bellekte tutmasi ile ilgilenir. Oysa insan zihni sadece bilgilerin depolandigi bir yer
olmayip, etkin bir strateji merkezi olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Orhan, 2007: 30).
Olusturmacilik ise bireyin kendi bilgisinin insasiyla ilgilenmektedir. Yani bilgi; kiginin disinda
degildir, aksine onun deneyimleri, gdzlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur
ve 6zneldir (Kilig, 2001). Olusturmaci 6grenmenin kokenleri ise Kant felsefesine ve 18. yy
Italyan filozofu Giambattista Vico’nun diisiincesine (Glasersfelde, 1995; Tynjala, 1999); akt
[Orhan, 2007: 30] dayandirilmaktadur.

Olusturmaci Yaklasim

Olusturmacilik, birka¢ on yilda bilim 6grenmeyi arastirmak i¢in bir anahtar kelime
olmustur (Taber, 2006). Egitimciler tarafindan diinya ¢apmda “bir hareket” Erickson (2001),
“farkli mezhepleri ile hatta bir din” Phillips (1995) ve “bir fenomen” (Avenstrup, 2004) olarak
ifade edilmistir. Ulusal bir 6gretim programinda, olusturmact diisiinen ilkelerin listesi
“Norveg, Danimarka, Isveg, Finlandiya, ingiltere, Fransa, Giiney Afrika, Namibya, Filistin,
Avustralya, Yeni Zelanda, ve Kanada Ontario Eyaleti” seklinde sunulmustur (Avenstrup,
2004: 1). Adi gegen iilkelerin ulusal miifredat karsilagtirmalari incelendiginde; miifredat
gelistiricilerin tiimiiniin aym1 sey (olusturmaci) hakkinda konustuklar1 ifade edilmistir
(Avenstrup, 2004: 1). Ayrica olusturmaciligin, “fen egitiminde (en azindan) program arastirma
sahalarinda olmay1 siirdiirdiigii ve yeni arastirmalar ve anlayislar iiretmeye devam ettigi
belirtilmistir”_(Baker, 2007: 9). Egitimciler tarafindan adi gegen anlayis asagidaki gibi ifade
edilmistir:

Ogrencilerin 6n bilgilerinin gdz 6niinde bulundurulmasi, dgrenmeyi aktif bir siireg
olarak goren bilginin olusturmaci bir yaklasimiyla iliskilidir ve bu basitce 6gretmen tarafindan
aktarilan bilginin biriktirilmesini icermez (Legendre, 1994: 666). Fakat onceden kazanilmis
bilgiler arsinda degismeler ve islemler olur. (Giordan, 1991; Glynn, Yeany ve Britton, 1991;
Grayson, 1991; Gunstone ve Champagne, 1990; Pines ve West, 1986; Smith, 1991; West,
1988; Wheatley, 1991); akt [ Legendre, 1994: 666].

Olusturmaci1 bakis acgisina gore, cocugun kendi bilgisinin mimar1 olmasi
beklenmektedir (Viennot, 1996), “kavramlar (6n bilgiler, temsiller) 6gretmen i¢in 6nemlidir,
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problemle karsilagtikca ¢ozmek zorundadir” (Gustave, 2003: 22). Ve ayrica 6gretmen daha
arastirict olmalidir (Kdseoglu ve Kavak, 2001: 144).

Olusturmacilik, bilginin organizasyonu ve insasina izin veren bir siire¢ ve bireyi
gelistirdigi kabul edilen psikolojik bir teoridir (Nkolo, 2000; akt Gustave, 2003: 36). Bu
teorilerin en tinliisi “Piaget’inkidir” (Gustave, 2003: 36; Baker, 2007).

Ogrenen, olusturmaci teoride merkezdedir, kendi bilgisinin mimaridir ve bilgisinin
hazirlanmasma katilir (Piaget, 1926; akt Gustave, 2003: 36). Kisaca 0grenen, 0grenmeyi
ogrenen kisi olarak agiklanmaktadir (Treagust vd., 1996; Martin, 1997); akt [Orhan, 2007: 29].

Ayrica, olusturmacilar, bilgi gelisiminin sosyal bir bileseni oldugunu ileri siirerler
(Driver, Asoko, Leach, Mortimer ve Scott, 1995); akt [Larson, 1996: 2].

Olusturmaci teori, “kisisel yorum ve g¢evreden alinan bilgilerin beyinde devamli
islenmesi aktif 6grenme olarak ifade edilmistir” (Morgil, Erdem ve Yilmaz, 2003: 252).

Bu olusturmaci teori, ¢esitli biligsel etkilesimlerden hareketle, konunun diinya ile

iliskileri ve temsillerin devam eden yeniden yapilanmasi olarak 6grenmeyi goriir (Fourez,
Maingain ve Dufour, 2002: 128); akt [Barma, 2008: 93].

Baska bir deyisle, olusturmact 6grenme ortamlarinda yetisen bireylerin hedefi
kendileri olmak, ama diinyayr baskalari ile esit bicimde paylasmaktir (Deryakulu, 2001).

Bu esit paylasim, baska bir deyisle yasamak, en genis yorumuyla Ogrenerek
siirmektedir (inam, 2012). Bu ise “dgrenmeyi égrenmekle” miimkiin olabilmektedir. Bilimin,
teknolojinin hiziyla ortaya ¢ikan, diinyaya egemen olan yasam bigimiyle yogunluk kazanan
Ogrenilecekler, bir ¢1g gibi yasamumiza diismektedir. Adi gegen Ogrenmek, bu ¢iga karsi
gliclinii olusturmak demektir. Yani iizerine gelen dgrenilecek olani, bir anlamiyla bilgiyi,
yonetebilmeyi, yonlendirebilmeyi, oOgrenme giicti kazanmayi, neyi, neden, ne amagla
ogrenmekte oldugunu égrenecek oldugunu bilmektir. Bu ise i¢cimizdeki 6grenme giiciiniin
gelistirilmesiyle miimkiin olabilmektedir (Inam, 2012).

Icimizdeki adi gecen giic ise Yanpar (2007) tarafindan motivasyon seklinde ifade
edilmistir. “Motivasyon denilince bir isi basarmak icin igten gelen hisler anlasilir” (Yanpar,
2007: 53). Bunun, “ogretim tasarlanirken kabul edilebilir genel prensipleri vardir” (Hodges,
2004: 3). Bunlardan dort 6zelligin (dikkat, ilgi, giiven, tatmin) 6nemli oldugu ifade edilmistir
(Keller, 1987).

Bu ozellikleri goz dniinde bulunduran icinde 6grenme giicii gelismis olan birey,
ogrenmeyi ogrenmenin bitimsiz bir 6grenme oldugunu goriir ve 6grenmeyi kendinde kegsfeder.
Bu sayede adi gegen Ogrenen igsellestirebildigi bilgilerle yaratici olabilir, bilime, sanata,
diisiinceye katkida bulunabilir (Inam, 2012).

Bu bilgilerin icsellestirilmesinde “diisiincenin kanatlari olan analojiler” 6nemlidir.
Analojiler ise “bilinenler ile bilinmeyen arasindaki kopriilerdir” (Morgil vd., 2003: 252).
Ogrenenin yukarida isaret edilen alanlara etkin bir sekilde katkilarda bulunabilmesi icin,
“ogrenme regetesi” (Taba, 1962; Oliver, 1971) olan “miifredatta” benimsenen Ogrenme
anlayisma yonelik vurgu ya da ipucunun (analojinin) verilmesi gerekmektedir. Tiim bu
nedenlerden dolay1 bu ¢aligma onemlidir.
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Olusturmaci Ogrenme Yollar

Olusturmaci 6grenme anlayist i¢in pek ¢ok yol belirlenmistir. Bunlardan en yaygin
olanlar: Bilgi siiregleri, Radikal olusturmacilik, Sosyal olusturmacilik, Interaktif olusturmacilik
(Henriques, 1997) seklinde smiflandirilmigtir. Bir bagka ¢aliymada ise olusturmaciligin en
yaygin olanlart: Bireysel ve biligsel olusturmacilik (individual ve cognitive constructivism),
sosyal olusturmacilik (social constructivism), radikal olusturmacilik (radical constructivism),
baglamsal olusturmacilik (contextual constructivism), sosyodoniisiimsel olusturmacilik
(sociotransformative  constructivism),  sosyokiiltiirel ~ olusturmacilik  (sociocultural
constructivism) (Baker, 2007) seklinde listelenmistir. Bunlardan sosyokiiltiirel olugturmacilik
da kendi i¢inde yasam temelli 6grenme (context based learning) ve durumlu 6grenme (Situated
learning) seklinde ikiye ayrilmaktadir.

Radikal Olusturmaciik

Gil (1993) tarafindan yapilan bir ¢alismada, "arastirma yoluyla dgrenme” ¢agrisinin
bizi “radikal olusturmact modelin” teorik temeline yonlendirmesinin fazlasiyla ortaya ¢iktig
belirtilmistir (akt Rebaud, 1994: 142). Bu 0&gretici hipotezin simdiki olusturmaci temel
stratejilerinin miifredat amacinin, 6grencilerin kavramsal degisimi oldugu tahmin edilmektedir
(P0z0,1989; akt Rebaud, 1994: 142). Aym zamanda bu, bilginin insasinda metodolojik
degisimin 1s18inda miimkiindiir. Yani kavramsal degisim, dgrencilerin 6n yargilar1 géz ardi
edilirse gerceklesmez (Rebaud, 1994: 142).

Yasam Temelli Ogrenme

Yasam temelli 6grenme, 1980’lerin basinda Ingiltere de York Universitesinde bir grup
egitimci tarafindan Onerilmistir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirnm, 2007). Adi gegen
o0grenmede, Ogrencilerin ilgisini ¢eken gilincel olaylar ders igerikleri olarak secilmektedir
(Salters-Nuffield Advanced Biology) (SNAB). Bu ogrenme yaklasiminmin ana amaci,
ogrencilere bilimsel kavramlar: giinliik yasamdan secilmis olaylar ile sunmaktir (Sozbilir vd.,
2007). Salters kurslari, adi gecen 6grenmenin ilk 6rnekleri olarak bilinmektedir ve bunun ilk
uygulamalar kimya alaninda verilmistir (Bennett ve Lubben, 2006). Uygulamali ¢aligmalari
iceren 6grenme etkinliklerinin yaninda bazi etkinlikler model gelistirmeyi gerektirir (SNAB).

Bu kurslar 20 yildan fazla siirede lise donemindeki biyoloji, kimya ve fizik derslerini
kapsayacak sekilde gelistirildi (Bennett ve Lubben, 2006). Ayrica bu kurslarda, bagimsiz
ogrenme de etkinlikler boyunca gelistirilmeye calisilan énemli bir beceridir (SNAB). Bunun
sonucunda; Ogrencilerin motivasyonu ve bilim Ogrenmeye istekleri artirilir (Sozbilir vd.,
2007). Bu sayede Ogrenciler fikirler arasinda baglant1 kurar, var olan bilgilerle birlestirir, bu
bilgileri yeni durumlara uygular ve onlar kendi ogrenmeleri igin sorumluluk alirlar (SNAB) ve
kendi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirler (Sozbilir vd., 2007). Bu sekilde etkinligi yillarca
test edilmis ad1 gegen kurslarmn birgogu Belgika, Hong Kong, Yeni Zelanda, Rusya, Iskogya,
Slovenya, Amerika ve Ispanya gibi diger iilkelerde de kullanmak icin uyarlannustir (Bennett
ve Lubben, 2006).

Analoji

Olusturmaci anlayisin tespitine yonelik cesitli ipuglar1 vardir. Bunlar; 6gretmen, sinif,
ogrenci ve dgrenme plani (Giirdal ve Onen, 2010), hedefler, 6grenme yasantilari, smama
durumlar1 seklindedir (Sasan, 2002). Bu calismada ise diger bir ipucu olarak ‘“analoji”
alimmugtir. Olusturmact anlayisa yonelik ipucu ise Pittman (1999) tarafindan “analoji” seklinde
ifade edilmistir. Analojilerin temelini ise olusturmaci teori olusturmaktadir (Pittman, 1999).
Analojiler ise “bilinenler ile bilinmeyen arasindaki kopriilerdir” (Morgil vd., 2003: 252). Bu
kopriilerden Pittman (1999) tarafindan isaret edilen olusturmaci teoriye ulasilabilir. Buradan
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ise cesitli {ilkelerin kimya dersi 6gretim programlarinda benimsenen 6grenme anlayislaria
yonelik ipucuna (analoji) ulagilabilir. Egitimciler tarafindan analoji asagidaki gibi ifade
edilmistir:

Analojiler, bir seyi bir baska seye benzetme, hikaye seklinde veya sekiller ya da
deneyler seklinde olabilecekleri ifade edilmistir (Geban, Ertepinar ve Topal, 1999).

Yani benzesme metodu, yeni olayr anlamada dnceki parga parga bilgilerin bir biitiin
olarak kullanilmasini sagladigi seklinde belirtilmistir (Morgil vd., 2003).

Ayrica kavramsal degisimi destekleyen (Harrison, 2001; akt Giilgicek ve Giines, 2004:
42), énemli bir 6grenme ve 6gretme araci olan (pedagojik analojik modeller) analojiler, Ekinci,
Ekici ve Aydin (2007) tarafindan ise bilimsel fikir ve kavramlarin &grenilmesi ve
gelistirilmesinde dnemli rol oynadiklari ileri stiriilmiigtiir.

Bilimsel terimlerin anlagilmasini saglamak ve yeterli 6zimsemeye izin vermek igin,
ogrencilerin sahip olduklar ilk bilgi repertuarindan emin olmak gerekir. Sonra 6ncelik sirasina
ve onlar arasma g¢esitli kavramlarin baglamasina yardimei olunur (Legendre, 1994: 665).
Haritalarin kullanimi veya kavramsal aglar, analojilere bagvurma veya metaforlar ilging
egitim ve egitim araglar1, bu konuda kanitlardir (Clement, 1988; Dupin ve Joshua, 1989; Duit,
1991; Glynn, 1991; Krajcik, 1991; Novak ve Gowin, 1984); akt [Legendre, 1994: 665].

Egitim materyalinin (analojinin) kalitesi hakkinda diger dikkat cekici bir nokta;
olusturmaciliktan hareketle tasarlanmasi ve hazirlanmasi gerekmektedir (Matsagouras, 2003;

akt Scoullos ve Malotidi, 2005: 87). Bu amagla uygun yontemlerin dgretilmesi, girisim ve
Ogretmenin eylemi siiphesiz ¢ok énemlidir (Scoullos ve Malotidi, 2005: 87).

1.1. Cesitli Ulkeler ve Ulke Eyaletleri

Tiirkiye
Yasar, Sozbilir ve Reiners (2011) tarafindan yapilan calismada, 2007 yilinda
gelistirilmeye baglanan kimya dersi Ogretim programinda “olusturmact  dgrenme

yaklagimmmin” benimsendigi ifade edilmistir. Fakat bu yaklasimin benimsendigini isaret eden
ipucuna (analojiye) yonelik vurguya, adi gegen programlarda rastlanmamustir (Milli Egitim
Bakanligr) [MEB], 2007; MEB, 2008; MEB, 2009a, MEB, 2009b). Buna karsilik, adi gegen
programlarda yapilandirmaci sinifta kullanilan miifredatin 6zelliklerinden biri olan “programin
esneklik ozelligi *“ (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 51) bulgusuna ilgili literatiirde ulagilmistir
(Aydin, 2010). Bu calismada, adi gecen programlarda, diger programlara gore “esneklik
ozelligin” belirgin bir sekilde 6ne ¢iktigi saptanmistir (Aydin, 2010: 71). Fakat Karacaoglu ve
Acar (2010: 55) tarafindan yapilan calismada “yenilenen programlarin yeterince esnek
olmadigi, bolgesel, yoresel, ekonomik vb. farkliliklar1 yeterince dikkate almadigi
belirtilmistir”.  Bu bulgu ile Aydin (2010: 66) tarafindan tespit edilen bulgu paralellik
gostermektedir.

2007 ortadgretim programlarinda olusturmaci Ogrenme anlayist benimsenmistir
(Turan, 2006; Sert, 2008). Buna karsilik, “dgrenme- ogretme ortaminin ne diizeyde
olusturmact oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan ¢alismada” (Bas, 2012: 205), adi1 gecen
anlayism sdylemde kaldigi ve eyleme gecirilemedigi ifade edilmistir Bunun nedeni ise
“Ortaogretim Gegis Sistemi (OGS) adi altinda yapilan sinav(lar)” seklinde belirtilmistir (Bas,
2012: 211). Bunun diger bir nedeni ise adi gegen iilkede Ogretim planlarina son sekil
verildikten sonra; artik siirecin, program gelistirme siireci olmaktan biiyiik 6l¢lide ¢ikmasidir
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(Tirer, 2005). Oysa c¢agdas program anlayisinda program firiin boyutunda bir tasaridir.
Programlarin tasar1 6zelliklerini korumalari, siirecin gergek anlamda kesintisiz ve siirekli bir
program gelistirme siireci olabilmesinin giivencesidir (Tiirer, 2005). Program gelistirmenin
merkezinde felsefe yer alir. MEB nin yeni “olusturmaci” yaklagim i¢inde gelistirilen program
anlayisindaki farklilk programin ve igerigin genel hatlar1 ile belirlenmesi, programin
sinirlarmin ise belli olmamasidir. Boylelikle esas programin “yasanan programin 6gretmen-
ogrenci iligkisi” iginde olusturulmasi onerilmektedir. Bu oneri program gelistirmenin
karakteristik Ozelligi ve teftis sisteminin rolii geregi programlarin; &gretmenlerin elinde
direktif haline gelmesini Onleyememistir (Tirer, 2005). Bundan dolayr programlarda
benimsenen Ogrenme anlayisi sOylemde kalmistir. Eylem sekli ise Tiirer (2005) tarafindan
asagidaki gibi agiklanmustir:

“O nedenle programlarda kokli degisiklik, yalnizca; degisen toplumsal beklentilere
bagl olarak, kaynak alman felsefede koklii bir degisikligin gerceklesmesine baglidir.
Kesintisiz-devaml1 bir program gelistirme siirecinde, kaynak alinan felsefe ayniysa 10
ya da 20 yilda bir, biitiin 6gretim programlarmi tiimiiyle yeniden diizenleme gibi bir
ihtiyag dogmaz. Ciinkii boyle bir program gelistirme siirecinde, icerikte gerekli
degisikliklere ve iyilestirmelere her zaman gidilebilir. Iste 0 zaman program gelistirme
modelinin yapilandirmact bir anlayisa dayandigi iddia edilebilir”.

Oysa olusturmaci Ggrenme anlayisinda  Ggretmen  “referansini  0gretim
programlarindan alsa da” (Rebaud, 1994: 234) sinifta uygulayacagi programi kendi
deneyimlerine, 6grenenin ihtiyacina (Taba, 1962; Tyler, 1949; Mbajiorgu ve Reid, 2006)
ve “Ogrenenin On bilgilerine” bakarak (Rebaud, 1994: 142) ozgiirce 6grenciyle birlikte
kendisi olusturmaktadir (Rebaud, 1994: 234). Burada her iki taraftan gelen 6zgiin anlamlar
ise Ogretim programlarinin gelistirilmesinde doniit olarak kullanilmaktadir. Bu 6zgiin
anlamlar miifredat modiilasyonu terimiyle agiklanmistir (Roberts, 1984). Isaret edilen terim
Roberts (1984) tarafindan “kimya miifredati Ogretmen tarafindan planlandik¢a ve
sunulduk¢a ve Ogrenciler tarafindan tecriibe edildikge, o biitiin katilimcilar igin 6zgiin
anlamlara doniisiirler” seklinde ifade edilmistir.

Almanya

2008 yilinda gelistirilen Almanya’nin kimya dersi 6gretim programinda s0SYyoO-
kiiltiirel olusturmaciliktan biri olan “yasam temelli 6grenme” yolunun tercih edildigi tespit
edilmigtir (Yasar vd., 2011). Ayrica bu iilkenin Hessisches eyaletinin ~ 5-10. Siniflar
ortadgretim ge¢is kimya miifredatinda “olusturmact 6grenme anlayisinin’ benimsendigine
yonelik ipucuna da (analojiye de) rastlanmistir (Hessisches Kultusministerium)[HK], s.19).
Bu ipucu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Almanya’nin 5-10. Smiflar Ortadgretim Gegis Kimya Miifredatinda Benimsenen
Ogrenme Anlayisina Yonelik Ipucu (Analoji)

Ogretim Zorunlu egitim icerigi / gorevler Ipucu (Analoji)
Programi (Verbindliche Unterrichtsinhalte/ Aufgaben)

5-10. Smiflar Yiikseltgenme ve indirgenme Metal halojen olusumu ve oksit
Ortadgretim Elektron gecisi olarak olusumu ile analoji

Gegis (Oxidation und Reduktion als (Analogien bei der Oxidbildung
Kimya Elektronentibergénge) und Metallhalogenidbildung)

Miifredat:
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Tablo incelendiginde; adi gegen eyaletin programinin “diigiinsel beceri ve teknikler”
(Intellektuelle Techniken und Fiahigkeiten) kisminda, kimya sinifinin gorevleri olarak
uzmanh@in yani sira SOyut mantiksal diisiinmeyi gelistirmesi (Uber das Fachwissen hinaus hat
der Chemieunterricht die Aufgabe, abstrakt-logische Denkweisen zu entwickeln)
vurgulanmigtir. Bu vurgunun gergeklestirilmesinde “Analojiler Formuna” (Bilden wvon
Analogien) (HK, s. 4) isaret edilmistir.

Adi gegen eyaletin isaret edilen 6gretim programinda “soyut mantiksal diisiinmenin
gelistirilmesi i¢in analojiler formunun kullaniimast”” vurgulanmistir. Bu vurguyu -6grenciler
fikirler arasinda baglanti kurar, var olan bilgilerle birlestirir, bu bilgileri yeni durumlara
uygular ve onlar kendi 6grenmeleri icin sorumluluk alirlar (SNAB) ve kendi bilimsel siireg
becerilerini gelistirirler (So6zbilir vd., 2007) - fikirleri desteklemektedir. Bu fikirlerin
desteklenmesi “yasam temelli 6grenmeye” yonelik ipucu vermektedir. Bu ipucundan ise adi
gegen eyaletin Ogretim programinda “yasam temelli dgrenme”  yolunun tercih edildigi
anlasilabilir.

Kanada Québec Eyaleti

Kanada’nin adi gegen eyaletinin egitim programinda “analoji ile muhakeme edilmesi «
vurgusundan olusturmaci O6grenme anlayisinin benimsedigi anlagilmaktadir. Bu anlayisin
benimsendigine yonelik ipucu ise adi gecen programun stratejilerin analizi (stratégies
d’analyse) kisminda “bilimsel ve teknolojik bilgilerin adaptasyonu ve bilgileri islemek icin
analoji ile muhakeme edilmesi” seklinde vurgulanmistir (Programme de Formation de 1’ école
Québécoise) )[ PFEQ], s. 31). Bu ipucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kanada Québec Eyaletinin Bilimsel ve Teknolojik Uygulamalar Ogretim
Programimda Benimsenen Ogrenme Anlayisina Yonelik Ipucu (Analoji)

Ogretim Program Ipucu (Analoji)

Bilimsel ve Teknolojik Stratejilerin Analizi | “bilimsel ve teknolojik bilgilerin

Uygulamalar Ogretim L adaptasyonu ve bilgileri islemek

Programi (stratégies danalyse) icin  analoji _ile _muhakeme
edilmesi”

(Fen, Matematik ve Teknoloji
Alaninda) (Raisonner par analogie pour
traiter des informations et adapter
des connaissances scientifiques et
technologiques)

(Domaine de la mathématique,
de la science et de la
technologie)

Tabloda isaret edilen vurguda gecen “analojilerin temelini” Pittman (1999) tarafindan
“olusturmaci teorinin” olusturdugu ifade edilmistir. Adi1 gecen eyaletin isaret edilen 6gretim
programinda “bilgileri islemek icin analoji ile muhakeme edilmesi”” vurgulanmigtir. Bu
vurguyu -o6grenciler fikirler arasinda baglant1 kurar, var olan bilgilerle birlestirir, bu bilgileri
yeni durumlara uygular ve onlar kendi ogrenmeleri igin sorumluluk alirlar (SNAB) ve kendi
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirler (Sozbilir vd., 2007) - fikirleri desteklemektedir. Bu
fikirlerin desteklenmesi “yasam temelli ogrenmeye” yonelik ipucu vermektedir. Bu ipucundan
ise ad1 gegen eyaletin 6gretim programinda “yasam temelli 6grenme” yolunu benimsendigine
yonelik ipucuna ulagilabilir.
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Kanada Saskatchewan Eyaleti

Adi gecen {ilkenin adi gecen eyaletinin en biiyiikk iiniversitesi Saskatchewan
Universitesi tarafindan yapilan bir arastirmada, isaret edilen eyaletin Egitim Bakanliginin
“Ortadgretim Kimya Bilimi 20, 30 Dersi Ogretim Programi” (Sciences Chimie 20, 30
Programme d’études pour le Secondaire) adli programda benimsenen Ogrenme anlayisi
dogrudan belirtilmemistir. Fakat 6grenme anlayisina yonelik ipucuna (analojiye) rastlanmstir.
Pittman (1999) tarafindan “analojilerin temelini olusturmaci teorinin” olusturdugu ifade
edilmistir. Bu programda da “analoji” terimine yogun bir sekilde érnekler verilmistir (Tablo

3).

Tablo 3. Kanada Saskatchewan Eyaletinin Ortadgretim Kimya Bilimi 20, 30 Dersi Ogretim
Programinda Benimsenen Ogrenme Anlayisina Yonelik ipucu (Analoji)

Ogretim Kimyanin genel hedefleri ve ortak temel 68renme Ipucu (Analoji)
Program hedeflerini 6grenci kazanacaktir (MES, 2000: 121):
Birisinin anlamadigi bir mesaji Gzetlemek, analojiler
yapmak, oOrnekler vermek, degistirmek, uyarlamak, analojiler yapmak
yeniden formiile etmek, rafine etmek, agiklamak (MES,
2000: 122).
Diger teknikler veya analojiler, modeller, diyagramlar analojiler
kullanarak reaksiyon sonuglarmi sunmak (MES, 2000:
127).
Ortadgretim Aciklama swrasinda kullamilacak diyagramlar veya analojiler
Kimya Bilimi analojiler, modeller tammlamak, 6grenci igin bir
20, 30 Dersi aciklama hazirlamak (MES, 2000: 137).
Ogretim Bir reaksiyon mekanizmasi olarak bir kek tarifi nasildir? baska analojiler
Programi Agiklamalar ve baska analojiler gelistirmek (MES, 2000: gelistirmek

168).

Dengeye benzeyen veya denge oldugunu = gosteren
kimyasal olmayan analojileri tartismak (MES, 2000:
170).

kimyasal olmayan
analojiler

Denge prensipleri ve dengeyi gostermek igin kullanilan
anarlojiler ve aktiviteler arasindaki iliskiyi tartigsmak
(MES, 2000: 171).

dengeyi gostermek igin
kullanilan analojiler

Analojiler dinamik denge kavramini etkili hale getirmek
icin kullanilmaktadir. Bu kavrami gosterme sekli ¢ift
akvaryum analojisinin kullanilmasidir. Bir akvaryumun
4’te 3’tni su ile doldurmak. Diger bos akvaryumu
birakmak. Bir 6grenci 500 ml beher yardimiyla, dolu
akvaryum suyunu bosaltir (ilk reaktif maddeleri temsil
eden) bos akvaryumda bir baska Ggrenci onun tersini
yapar. Sonra bir bagka grup Ogrenciler ayni seyi tekrar
yaparlar ve Dbenzerleri. Her 0Ogrenci akvaryumu
devirmeksizin miimkiin oldugunca beheri tamamlar.
Artik makroskobik degisiklik kalmayincaya kadar devam
eder (MES, 2000: 171).

“cift akvaryum
analojisi”

Aciklayici ifadeler ve diyagramlar, posterler, analojileri
kullanarak yazma ve bu anlayisi s6zlii olarak ifade etmek
ve redoks kimyasmnin anlayigini artirmak igin bilgiler
veren metinler ve tablolar, grafikleri okumak (MES,
2000: 180).

analojileri kullanarak
yazma

Tablo incelendiginde; adi gecen eyaletin isaret edilen Ogretim programinda “¢ift
akvaryum analojisi” kullanilmistir. Buradan 6grencilerin ilgisini ¢eken giincel olaylarin ders
icerikleri olarak secildigi anlasilmaktadir (SNAB). Bu giincel olaylarin se¢imi “yasam temelli
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ogrenmeye” yonelik ipucu vermektedir. Bu ipucundan ise adi gegen eyaletin Ogretim
programinda “yasam temelli 6grenme”” yolunu benimsendigine yonelik ipucuna ulasilabilir.

Fransa

Fransa’da mevcut kimya dersi Ogretim programi olusturmact bir anlayisa
yogunlagsmistir. Bu yogunlasmaya yonelik ipucu ise “Ogrenciler enerji hakkinda ilk fikirlerini
soylerler ve bunlar da bilimsel kelimenin gelismesine yol agar”. Ozellikle degisim i¢in ifade
sekli, ornegin: “termal enerjinin” gilincel kelime ifadesinin bilimsel olarak yanlis oldugu
sOylenir. O, 1s1 formu altinda bir enerji transferini ve molekiillerin i¢ enerji formu altinda
depolanmasinin her ikisini de kapsar. Bu kisimda, obje 6grencilerin zihnindeki ile yer
degistirmektedir. ~ Bu ifade ile bilimsel terimler giincel kimya alaninda dogrulanir”
(Programme de Chimie, Bulletin Officiel Hors Série du 24/09/92); akt [Bruguiére, Sivade ve
Cros, 2002: 74]

“Objenin Ggrencilerin zihnindeki ile yer degistirmesinden” kavramsal degisimin
gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Yani kavramsal degisim, 6grencilerin 6n yargilar dikkate
almirsa ger¢eklesmez (Rebaud, 1994: 142). Bu kavramsal degisimden ise adi gegen iilkenin
isaret edilen Ogretim programinda Gil (1993) tarafindan ifade edilen "“arastirma yoluyla
ogrenme” ¢agrisiin goz ardi edilmedigi anlasilmaktadir (akt Rebaud, 1994: 142). Bu ¢agr1 da
bizi radikal olusturmaci modelin teorik temeline yonlendirmektedir (akt Rebaud, 1994: 142).
Buradan da isaret edilen 6gretim programinda olusturmaci yaklagimin radikal olusturmaci
modelinin benimsendigine yonelik ipucuna ulasilabilir.

Bu yogunlagmaya yonelik bir bagka ipucu ise program igerigi olarak “Ggrencilere ek
hizmetler ve kisisel hizmetler, 6gretimle ilgili igerikler ve yapilandirilmis bir dizi beceriler”
seklinde sunulmustur (Comission Scolaire du Fer) [CSF], 2009: 1). Buradan Kanada Québec
Eyaletinin egitim programinda oldugu gibi (PFEQ), “dgrenci merkezli égrenme” anlayisi
benimsenmistir (CSF, 2009).

Bénin

UNESCO tarafindan Giiney Sahra Afrika Ulkelerinde “Egitim Sistemi Reformu ve
Miifredat Reformu” durumunun tespitine yoOnelik c¢alisma incelendiginde; arastirma
kapsamindaki tilkelerden biri olan “Bénin” hari¢ diger iilkelerin (Burkina Faso, Kongo, Mali,

Orta Afrika Cumhuriyeti, Senegal, Cad, Togo, Gabon) programlarinda, “olusturmact ogrenme
yaklagiminin” benimsendigine yonelik ipucuna (analojiye) rastlanmamistir (UNESCO, 2000).

Bénin’de ise “iki yaklasim incelenen yeni programlar tarafindan tercih edilmistir.
Bunlar: sosyal olusturmaci yaklasim ve biligsel yaklagimdir. Aym zamanda bir dizi pedagojik
formiiller (stratejiler) bu yaklasimlardan yola ¢ikilarak kullamlmistir. Ozellikle problem ¢ézme
ve proje gelistirme soz konusudur” (UNESCO, 2000: 27). Buradan da isaret edilen dgretim
programinda, olusturmaci yaklagimin yollarindan olan biligsel olusturmacilik ve sosyal
olusturmaciligin benimsendigi anlagilmaktadir.

Ispanya

Yetmis yilindan bu yana Ispanyol resmi miifredatlarinda zorunlu egitimin bigimsel
icerik analizinin baglica sonuclar1 agsagida sunulmustur (Rebaud, 1994: 233). A¢ik deneyimci
ve bilginin birikimi bakig agisindan bakildiginda, metinler kavramsal ¢er¢evenin énemini ve
onlarin gecici karakterini vurgulayarak, olusturmaci bir bakis agisina dogru hareket ederler.
“Ilk egitimde, ongdriilen miifredat ortak bir bilgi kaynagi icermez”. Onu dgretmen ve dgrenci
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egitim igeriklerini hazirlamak i¢in kullamrlar. Bu ancak, gelecegin 6gretmenlerine tiim
kimyasal kavramlarin tanitilmasinda, ilk egilimin azaltilmasinda, belirli bir unsurdur. Onlari,
en temel diizeyde 6gretmek istediklerini segtiklerinde hatirlarlar (Rebaud, 1994: 234).

Yunanistan

“Voyage du Nautilus” “Nautilus Yolculugu” projesi kapsaminda Yunanistan, Tiirkiye
ve Kibris sahil seridinde bulunan 50 ¢evre anaokullar1 ve ilkogretim okulundan 2000 6grenci
almmis ve bu projede ¢evre sorunlari tizerine bilincin gelistirilmesi hedeflenmistir. (Psalidas,
2002; akt Scoullos ve Malotidi, 2005: 86). Bu bilincin gelistirilmesinde gerekli teorik
cergevelerden biri olarak “olusturmact yaklagim” benimsenmistir (Scoullos ve Malotidi, 2005:
8). Bu yaklasim goz 6niinde bulundurularak yapilan 6grenme materyalinin kritik ve yaratici
diistincenin gelisimini kolaylastirdig1 belirtilmistir (Scoullos ve Malotidi, 2005: 87). Bunu
gelistirmek icin 6grencilerden bir model yapmalar1 istenmistir (Ornegin bir model yapimi,
ogrencilere, su dongiisiinii analojiyle sekillendirmek icin uygun beceriler gelistirmelerine ve
bilgi kazanmalarina yardim eder) (Scoullos ve Malotidi, 2005: 104). Buradan 6grencilere
“analojilerle muhakeme “ etme becerilerinin kazandirilmaya c¢alisildigr anlagilmaktadir.

Cinkii “analojilerin temelinin olusturmact teori oldugu” (Pittman, 1999) ifade
edilmistir. Bu duygunun ise yunanli 6grencilerde olumsuz yonde oldugu tespit edilmistir.
Buradan yunanli 6grencilerin isaret edilen programlarinda analojiye yonelik ipucuna
rastlanmadigi ve Ogrencilerin O6grenmeyi asilmasi zor bir engel olarak gordiikleri
anlasilmaktadir. Bu durum Salta ve Koulougliotis (2011) tarafindan yapilan g¢alismada,
kimya Ogrenmeye girismede yunanli 6grencilerin motivasyon diizeyinin diigiik oldugu tespit
edilmistir. Bunun gerekgeleri: kimya dersinin zorlugu, programin bilesenlerinin zorlugu ile
Ogretmeye ayrilan zamanin azligl, az ilgi ¢ekici 6gretim yontemlerinin kullanimi ve mesleki
olanaklarin yetersizligi seklinde siralanmustir.

1.2. Problem Durumu

Kiiresel koylimiizde “bir fenomen” (Avenstrup, 2004) olarak kabul edilen olusturmaci
O6grenme anlayisinda birey merkezdedir (Piaget, 1926; akt Gustave, 2003: 36). Bu merkezdeki
birey - i) bilimsel ve teknolojik diizeydeki problemleri ¢ozen veya cevaplarini arastiran, ii)
bilimsel ve teknolojik bilgilerinden kazang saglayan, iii) bilim ve teknolojide kullanilan diller
yardimiyla iletisim kuran - seklinde ifade edilmistir (PFEQ). Adi gegen kdyde isaret edilen
Ogrenme anlayiginin tespit edilmesiyle;

Avenstrup (2004) tarafindan isaret edilen ya da diger iilkelerden hangilerinin ad1 gegen
o0grenme anlayisini eyleme gecirdikleri saptanabilir. Ve eyleme geciren iilkelerin PISA ve
TIMSS sinavlar karsilagtirilabilir. Karsilastirmali ¢alismalar ise egitim sistemleri arasimdaki
gozlenebilir farkliliklar1 agiklamak i¢in ¢ogunlukla kullanilmaktadir (Holmes, 1985).

Ve ayrica, adi gecen anlayis1 benimsemis iilkelerdeki bireylerin “bilgi alma ve beceri
kazanma bigimleri”, baska bir deyisle “6grenme stilleri” (Dunn, 1986) belirlenebilir.

Bu alana yonelik alan yazinin yetersiz olmasindan dolayi, adi gegen ¢aligmanin alana
katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Tiim bu nedenlerden dolay1 bu ¢alisma énemlidir.

1.3. Kavramsal Cerceve

“Ogretme ve dgrenmeyi temsil eden miifredat, arastirma ve yorumlamay1 yonlendiren
kesin bir bilgi kuramina dayanmalidir” (Larson, 1996: 2). Bilginin dogasi ve Ogrenme,
olusturmaciligin temel dayanagi olmustur (Brooks ve Brooks, 1993: 23; akt Sasan, 2002).
Olusturmacilik ise bir bilme kuramidir (Giirdal ve Onen, 2010). Bilgi, “bir 6grencinin kisisel
deneyimleri ile birlikte, dogal diinyanin gelisen anlayislarinin etkilesmesinden ortaya ¢ikan
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anlamin 6zgiin bir birlesimidir” (Larson, 1996: 2). Birey, bilgiyi yapilandirirken ve gevresinde:
yer alan olaylar1 yorumlarken deneyimlerini de yapilandirma ihtiyact hissetmektedir (A¢ikgoz,
2002: 60-61). Bu yaklasim bir 6gretim yaklasimi degil (Airasiar ve Walsh, 1997; akt Sahin,
2001: 465), bir bilgi ve 6grenme yaklasimidir (Glasersfeld, 1993; akt Sahin, 2001: 465). Bu
yaklasimda, Ogrencilerde yeni bir zihinsel surecin olusturulmasi amaglanmaktadir (Sahin,
2001: 465). Bu amag, 6grenmenin kaliciligim saglayacak ve iist diizey biligsel becerileri
gelistirecek sekilde tasarlanmug olusturmaci yaklagimi temel alan egitim programu ile
gerceklestirilebilir (Sasan, 2002). Adi gegen anlayista Ggrencilerin diisiinme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere konu ile ilgili temel kavramlar verilmekte ve bireysel
deneyimleri vasitasiyla yeni anlamlar olusturmalari iizerine odaklanmaktadir (Lorsbach ve
Tobin, 1997; akt Semerci, 2001: 431). Bu sekilde diisiinecek, arastirma yapacak ve bilgiyi
zihninde yapilandiracaktir (Cepni, San, Gokdere ve Kiigiik, 2001: 184). Buradan isaret edilen
yaklagimin en 6nemli artilarindan biri dgrencilerin diisiinmelerini saglamasidir (Giirdal ve
Onen, 2010).

Olusturmaci bakis agisina gore, cocugun kendi bilgisinin mimart olmasi
beklenmektedir (Viennot, 1996). Bu bakis agisinin iki ilkeye dayandigi soylenmektedir
(Wheatley, 1991). Bunlardan birincisi, bilgi Ogrenen tarafindan aktif bir gekilde
yapilandirilmaktadir  (Taber, 2006). Digeri ise biligselligin  yasantisal diinyanin
diizenlenmesinin ve agiklanmasinin bir sonucu olduguna inanilir (von Glasersfeld, 1989).
“Ogrencilerin bilissel yeteneklerinin gelisimi anlam olusturma siirecinde 6nemli faktordiir”
(Brooks ve Brooks, 1999: 10). “Ogretmenlerin bilissel gelisim kuraminin temel ilkelerinin bazi
anlamina sahip olmalari da ¢ok 6nemlidir” (Brooks ve Brooks, 1999: 10).

Bu calisma ise “analojilerin temelini olusturmact teori olusturur” (Pittman, 1999)
fikrine dayanir. Olusturmacilik ¢evre ile insan beyni arasmda gii¢lii bir bagin kurulmasidir
(Meseci, Karamustafaoglu ve Bacanak, 2012). Bu bag “bilinenler ile bilinmeyen arasmdaki
kopriiler olan analojilerle” kurulabilir (Morgil vd., 2003: 252). Analojiler, yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi esasina gore hazirlanan derslerde, ¢oklu zeka tiirlerinden sozel zekanin
ogretim metot ve tekniklerinden biri olarak vurgulanmustir (Giirdal, 2005; akt Giirdal ve Onen,
2010).

Ogrenme recetesi olan (Taba, 1962; Oliver, 1971), genel anlamda &grencilerin
yasantilarin1 diizenleme olarak tanimlanan egitim programinda (Demirel, 2011: 3), ad1 gecen
kopriiniin vurgulanmasi ya da isaret edilmesi gerekmektedir. Baska bir deyisle, 6grenenlere
O0grenme yasantilar1 saglamak egitim programlari araciligi ile olmaktadir (Demirel, 2011: 5)
Bundan dolay1 bu vurgunun ya da isaretin gegtigi recete bireyin “hayatini” belirlemektedir.
Hayat kelimesini, Dr. W. Dwyer, “hayatimiz, yaptigimiz tercihlerin toplamidir.” seklinde ifade
etmistir. Bu tercih te, benimsenen 6grenme anlayiglar1 ve 6grenme yollar1 dnemlidir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, cesitli iilkeler ve iilke eyaletlerinin ortadgretim kimya dersi 6gretim
programlarinda benimsenen Ogrenme anlayist ve Ogrenme yollarinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Arastirmanin  diger bir amact ise “olusturmaci 6grenme anlayisinin”
benimsendigi sdylenen iilkelerden Fransa (Avenstrup, 2004) ve “yasam temelli 6grenmenin”
ilk 6rnekleri olarak bilinen Salters kurslarimin uyarlandigi séylenen iilkelerden Ispanya’da
(Bennett ve Lubben, 2006) soylem ile eylem arasindaki tutarliligin saptanmasidir.
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1.5. Arastirma Sorulari
Arastirma kapsamindaki iilkeler ve iilke eyaletleri;

i) Ortadgretim kimya dersi Ogretim programlarinda hangi Ogrenme anlayisini
benimsemislerdir?

il) Arastirma kapsamindaki tllkeler ortadgretim kimya dersi 0gretim programlarinda
hangi 6grenme yollarini tercih etmislerdir?

iii) “Olusturmact égrenme anlayisinin” benimsendigi soylenen iilkelerden Fransa ve
“yasam temelli Ggrenmenin” ilk Ornekleri olarak bilinen Salters kurslarimin uyarlandigi
soylenen tlkelerden Ispanya’nin adi gegen programlarinda soylem eyleme ge¢cmis midir?

2. YONTEM

Aragstirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Bu yontem ise “metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya
kavramalarin varligini” tespit etmek amaciyla yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008: 253). Adi gegen yontem, Sosyal Bilimler alaninda son yillarda
yaygin olarak kullamlmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999: 150).

Cesitli tilkeler ve iilke eyaletlerinin kimya dersi dgretim programlari ve alan yazindan
elde edilen kaynaklarin dokiiman analizi yapilmistir. Bu analizde, ad1 gegen iilkeler ve iilke
eyaletlerinin 6grenme anlayist ve 6grenme yollart saptanmistir. Bu saptamadan once 0gretim
programlar1 ve alan yazinlari bir havuzda toplanmis ve her dokiiman anahtar kelimeler goz
oniinde bulundurularak tek tek incelenmistir. Bu incelemede ingilizce, Fransizca, Almanca ve
Tirk¢e kaynaklardan yararlanilmistir. Referans edilen bazi kaynaklarm orijinallerine
ulasilamadigindan, referanslar online seklinde indirilmistir. indirilme tarihleri ise kaynakca
kisminda sunulmustur.

Adi gegen tilkeler ve iilke eyaletlerinin isaret edilen 6gretim programlarinin dokiiman
analizinde “analoji” anahtar kelimesine yonelik “vurgu”, “ifade”, “drnekler” g6z Oniinde
bulundurulmustur. Alan yazinda ise “ifade”, “ipucu ifade” dikkate alinmustir. Bu sekilde
tablolar hazirlanmistir (EK 1, Ek 2). Bu tablolar da, olusturmaci 6grenme anlayist ve
olusturmaci 6grenme yollar1 (Baker, 2007) siitunda, 6grenme anlayisin1 ve 6grenme yollarini
tespitte kullanilan anahtar kelimeler ve alan yazin ise satirda sunulmustur. Ek 1°de tlkeler ve
iilke eyaletlerinin 6grenme anlayisini tespitte kullanilan anahtar kelimeler ve alan yazinlari
verilmistir. Ek 2’de ise iilkeler ve iilke eyaletleri harfle, tercih edilen 6grenme yollar1 ise
rakamla kodlanmistir. Daha sonra kodlamalar eslestirilmistir (6rnegin; c-6 gibi). Bu kodlama
sonuclar1 Tablo 4’te sunulmustur.

3. BULGULAR

Cesitli iilkeler ve iilke eyaletlerinin Kimya Dersi Ogretim Programlarinda benimsenen
Ogrenme anlayisi ve tercih edilen 6grenme yollar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Cesitli Ulkeler ve Ulke Eyaletlerinin Kimya Dersi Ogretim Programlarinda
Benimsenen Ogrenme Anlayis1 ve Tercih Edilen Ogrenme Yollar

»

Ulke ve Ulke Eyaleti Ogrenme Anlayist Ogrenme Yollar1
Tiirkiye Olusturmaci1 Ogrenme -
Almanya’nin Hessisches Olusturmaci1 Ogrenme Yasam Temelli Ogrenme
Eyaleti
Kanada Québec Eyaleti Olusturmaci1 Ogrenme Yasam Temelli Ogrenme
Kanada Saskatchewan Olusturmac1 Ogrenme Yasam Temelli Ogrenme
Eyaleti
Fransa Olusturmaci1 Ogrenme Radikal olugturmact model
Bénin Olusturmaci1 Ogrenme Biligsel olusturmacilik
Sosyal olusturmacilik
Ispanya Olusturmaci1 Ogrenme Yasam Temelli Ogrenme
Yunanistan Olusturmaci1 Ogrenme -

Tablo incelendiginde; iilkeler ve lilke eyaletlerinin hepsinin isaret edilen Ggretim
programlarinda  “olusturmact  dgrenme anlayisini”  benimsedikleri  tespit edilmistir.
Almanya’nin Hessisches eyaleti, Kanada’nin Québec ve Saskatchewan eyaletleri, Iispanya’nin
ogretim programlarinda “yasam temelli ogrenme”, Fransa’mn 6gretim programinda “radikal
olusturmact modelin”, Bénin’in dgretim programinda ise “bilissel olusturmacuik” ve “sosyal
olusturmactlik” 6grenme yollarinin tercih edildigi anlagilmaktadir.

3.1. Stmirhhiklar

Calisma, olusturmact 6grenme anlayist ve olusturmaci ogrenme yolar1 ile smirh
tutulmustur. Bir diger sinirlilik ise calisma kapsamindaki iilkeler ve iilke eyaletleridir.

4. TARTISMA ve SONUC

Cesitli tlkelerden Tiirkiye, Almanya’nin Hessisches eyaleti, Kanada’nin Québec ve
Saskatchewan eyaletleri, Fransa, Bénin, Ispanya, Yunanistan ortadgretim kimya dersi 6gretim
programlarinda “olusturmaci 6grenme anlayisinin” benimsedigi tespit edilmistir (Ek 1). Diger
bir deyisle, adi gecen iilkelerin isaret edilen 6gretim programlarinda olusturmaci yaklasimin
benimsenmesiyle Ogrencilerin diisiinmelerini saglamaya calistiklar1 anlasilmaktadir. Bu
bulgular ilgili literatiirle bir olgiide tutarhdir, ¢iinkii literatiirde de isaret edilen yaklasimin en
onemli artilarindan birinin ogrencilerin diigiinmelerini saglamast oldugu ifade edilmistir
(Giirdal ve Onen, 2010).
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Ayrica Almanya’nin isaret edilen programina yonelik alan yazinda “ifade” (Yasar vd.,
2011) ve “ipucu ifade” den (Ek 2) ve Ispanya’nin adi gecen dgretim programinda yasam
temelli 6grenmenin ilk ornekleri olarak bilinen Salters kurslarvmin uyarlandigi séyleminin
(Bennett ve Lubben, 2006) eyleme gegirilmesinden “alan yazinda ipucu ifade” (EK 2)
olusturmaci Ogrenme anlayisinin yollarindan biri olan “yasam temelli dgrenmenin”
benimsendigi (b-6; g-6)(EK 2) anlasilmaktadir. Fransa’nin gretim programinda olusturmact
Ogrenme anlayisinin radikal olusturmaci Ogrenme yolunun benimsendigine yonelik alan
yazinda “ipucu ifadeye” (e-3)(Ek 2) ulagilmistir. Bénin 6gretim programinda olusturmaci
yaklasimin yollarindan olan biligsel olugturmacilik ve sosyal olusturmaciligin benimsendigine
yonelik alan yazinda “ifade”ye (f-1; f-2)(Ek 2) rastlanmistir. Kanada Québec ve Saskatchewan
Eyaletlerinin 6gretim programlarinda “yasam temelli dgrenme yolunun” benimsendigine
yonelik alan yazinda “ipucu ifade "lere (c-6; d-6) (Ek 2) ulasilmustir.

Almanya’nin Hessisches eyaletinin isaret edilen 6gretim programinda oldugu gibi
ispanya’nin da ifade edilen programinda sosyokiiltiirel olusturmaciliktan biri olan; “yasam
temelli dgrenme” yolunun benimsendigi anlasilmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006). Bu
benimseme ise “ilk egitimde, ongdriilen miifredat ortak bir bilgi kaynagi icermez” (Rebaud,
1994: 234) ifadesinden anlasilmaktadir. Burada “éngoriilen miifredatin ortak bir bilgi kaynagi
icermedigi” vurgulanmistir. Bu vurguyu - Yasam temelli 6grenmede ogrencilerin ilgisini ¢eken
giincel olaylar ders icerikleri olarak secilmektedir (SNAB) - vurgusu desteklemektedir.

Yunanistan’da ise problem, (Baratsi-Barakou, 2009), kesif (Kafetzopoulos, Spyrellis,
ve Lymperopoulou-Karaliota, 2006), bilim ve toplum arasindaki iliski (Seroglou, 2002)
merkezli 6grenmeye dayanan yontemler ile birlikte, Sarantopoulos ve Tsaparlis (2004)
tarafindan kimya 6gretiminde analojilerin (ipucunun) kullanimui iizerine yapilan bir ¢alismada,
“ogrencilerin ¢ogunda olumlu bir duygunun ger¢eklesmesine neden oldugu” belirtilmistir (akt
Salta ve Koulougliotis, 2011: 3). Adi gecen iilkede analojilerin kullanimu iizerine yapilan
calismadan, 6gretim programlarinda olusturmaci 6grenme anlayisini benimsediklerine yonelik
ipucuna ulasilabilir.

Olusturmaci 6grenme anlayisinin tespitinde ipucu olarak analoji kullanilmistir. Ciinkii
“analojilerin temelini olusturmaci teori olusturmaktadir” (Pittman, 1999). Adi gecen tilkeler ve
iilke eyaletlerinin isaret edilen 6gretim programlarinda olusturmaci 6grenme anlayisina yonelik
ipucuna (analojiye) rastlanmistir. Bu anlayista, birey kendi bilgisinin “mimaridir” (Piaget,
1926; akt Gustave, 2003). Bu mimaride analojiler etkilidir (Pittman, 1999). Ciinkii analojiler
“bilinenler ile bilinmeyen arasindaki kopriilerdir” (Morgil vd., 2003: 252). Bu kopriilerle
“esya”, Kant tarafindan isaret edilen “esyanin mekani olan zihne” (Yalgin, 2012), Socrates ve
Einstein tarafindan “diisiince” ile yerlestirildigi ifade edilmistir (Y1ldirim, 2009; Giiran, 2011).
Hegel ise “zihindeki esyanin diisiince ile goriildigiini” belirtmistir (Yalgin, 2012).

Almanya’nin adi gegen eyaletinin ifade edilen o6gretim programinda ise “soyut
mantiksal diistinmenin” gelistirilmesinde “analojiler formunun” (HK, s. 4) kullanilmasina
isaret edilmistir. Buradan adi gegen iilkenin Hessisches eyaletinin, “analojilerin temelini
olusturmaci teori olusturmaktadir”(Pittman, 1999) fikrini benimsedikleri anlasilmaktadir.
Buradan da Hessisches eyaletinin adi gegen 6gretim programlarinda olusturmaci 6grenme
anlayisini benimsediklerine yonelik ipucuna ulasilabilir. Almanya’nmin Hessisches eyaletine
benzer sekilde Ispanya’nin adi gegen 6gretim programinda da “yasam temelli 6grenme” yolu
benimsenmistir. Ayrica arastirmanin diger bir sonucu olarak; Avenstrup (2004) tarafindan
isaret edilen iilkelerden Fransa’nin adi gecen Ogretim programinda olusturmact ogrenme
anlayisi soyleminin ve Bennett ve Lubben (2006) tarafindan ifade edilen iilkelerden
Ispanya’min adi gecen programinda yasam temelli égrenmenin ilk érnekleri olarak bilinen
Salters kurslarinin uyarlandigi soyleminin eyleme gegirildigi anlagilmaktadir.
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Diinya g¢apinda “bir fenomen” (Avenstrup, 2004) olarak kabul edilen olusturmact
Ogrenme anlayisi, bireylere ezbere ve hazir bilgiler sunmaz (Legendre, 1994: 666), onlar
diisiinmeye yonlendirir (Kilig, 2001; Giirdal ve Onen, 2010). Bu sekilde bilissel yonlerini
gelistirir (Nkolo, 2000; akt Gustave, 2003: 36). Boylece Ogrenen, 6grenmenin kendi ig
mimarisini tasarlamak oldugunu anlar (Piaget, 1926; akt Gustave, 2003: 36; Viennot, 1996).
Bu tasarim ise adi gegen 6grenme anlayisinin 6ziimsenmesine, diger bir deyisle kdkenlerini
bilmeye baghdir (Glasersfelde, 1995; Tynjala, 1999); akt [Orhan, 2007: 30]. Bu kokenlerden
biri ise Kant felsefesidir. Yani Kant tarafindan ifade edilen “isik géoriilmez, isikla goriiliir”
(Felsefe. Net) )[ FN] felsefesini hayatina ge¢irmis olur. Bagka bir deyisle kendisi 1s1k olur. Bu
isikla  insanligin uzaklara diisiinsel olarak bakmalarini ve diislinsel olarak uzaklara
dokunmalarini saglar. Iste adi gecen anlayis, 6grenenin 6grenmeyi bir “kara kutu” olarak
degil, kesfedilmeyi bekleyen, kendi i¢ diinyasinda bir ” fenomen” olarak gérmesini saglar.

Arastirma bulgularindan da; adi gegen {lilkeler ve {iilke eyaletlerinin ifade edilen
“fenomeni” o6gretim programlarinda benimsedikleri anlagilmaktadir. Bu “fenomenin 15181
diisiincedir”. Hegel, diisiince goriilmez fakat diigiince ile goriiliir (Yalgin, 2012). Bu ifadeyle
Kant’in ifadesi paralellik gostermektedir. Bu paralellikte 151k diisiinceye benzetilirse, 1sikla
gorme diisiince ile gérmeye benzetilebilir. ifade edilen paralellik ad1 gegen 6grenme anlayisina
- olusturmaci 6grenme anlayisi diisiinceye benzetilirse”, “analoji ile muhakeme edilmesi
diisiinceye ile gormeye benzetilebilir - seklinde uyarlanabilir. Bu uyarlama goz Oniinde
bulunduruldugunda; iilkeler ve {ilke eyaletlerinin hepsinin 6gretim programlarinda
“diigiinmenin” esas alindigi tespit edilmistir (EK 1). Almanya’min Hessisches eyaleti,
Kanada’nin Québec ve Saskatchewan eyaletlerinin 6gretim programlarinda “diisiince ile
gormenin” temel alindigi “analoji” anahtar kelimesine yonelik “vurgu” lar (Ek 1) ve
“ornekler” den (Ek 1) anlasiimaktadir. ispanya, Fransa ve Bénin’in dgretim programlarinda adi
gecen vurgunun yapilmadigi (Ek 1) fakat Ispanya ve Fransa’min dgretim programlarinda ad
gecen vurguya yonelik ipuglarina rastlanmisgtir.

Sonu¢ olarak; ilkeler ve {lilke eyaletlerinin hepsinin isaret edilen Ogretim
programlarinda  “olusturmact  dgrenme anlayisini”  benimsedikleri  tespit edilmistir.
Almanya’nin Hessisches eyaleti, Kanada’nin Québec ve Saskatchewan eyaletleri ve
Ispanya’min  6gretim programlarinda “yasam temelli Ggrenme”, Fransa’mmn Ogretim
programinda “radikal olusturmacilik”, Bénin’in Ogretim programinda ise “biligsel
olusturmacilik” ve “sosyal olusturmacilik” 6grenme yollarinin benimsendigi belirlenmistir.
Ayrica aragtirmanin bir baska sonucu olarak; Avenstrup (2004) tarafindan isaret edilen
iilkelerden Fransa’min adi gecen Ogretim programinda “olusturmaci 6grenme anlayisi”
sdyleminin, Bennett ve Lubben (2006) tarafindan ifade edilen iilkelerden ispanya’nin ad
gecen programinda “yasam temelli 6grenmenin ilk 6rnekleri olarak bilinen Salters kurslarmin
uyarlandig1 sdyleminin” eyleme gegirildigi anlagilmaktadir.

Diger bir sonu¢ ise adi gegen iilkelerin ve iilke eyaletlerinin hepsinin isaret edilen
dgretim programlarinda “diisiinen” (Kilig, 2001; Giirdal ve Onen, 2010) yani “kendi bilgisinin
mimart olmasi beklenen” (Piaget, 1926; akt Gustave, 2003: 36; Viennot, 1996) bireyler
yetistirmenin benimsendigi tespit edilmistir. Fakat Almanya, Kanada’nin adi gegen eyaletleri
ve Ispanya’nin isaret edilen 6gretim programlarinda “diisiincenin kanatlarina” benzetilen
“analojilerle diisiinen”, yani “kendi ogremmeleri icin sorumluluk alan” (SNAB) bireyler
yetistirmenin benimsendigi saptanmistir.
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5. ONERILER
Gelecekte bu konuya yonelik ¢aligma yapacak arastirmacilara;

Adi gegen calismadaki vurgu ve ipuglari goz oniinde bulundurularak isaret edilen
tilkelerin gelismisliklerine yonelik ¢ikarimlar yapilabilir.

Bu ¢ikarimlar ile iilkelerin PISA ve TIMSS sinavlari karsilastirilabilir.

Adi gecen anlayis1 benimsemis {ilkelerdeki bireylerin “bilgi alma ve beceri kazanma
bigimleri”, baska bir deyisle “6grenme stilleri” belirlenebilir.

Adi gegen anlayigst benimsemis iilkelerdeki miifredat gelistiriciler toplumla birlik
olmalilar ve toplumun ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda miifredat gelistirmeyi 6nemsemelidirler
(Clements, 2007).

Ve ayrica, ad1 gecen anlayisi benimsemis iilkelerdeki “miifredat revizyonlarinda Tyler
(1949) ve Taba (1962) tarafindan ifade edilen 6grenen, toplum, konunun ihtiyaglari gelecegin
tarim, iletisim ve saglk gibi alanlarma (Science in School: SIS, 2007) yonlendirilebilir ve bu
alanlara yonelik ihtiyaglar analizi yapilabilir. Bu sekilde, adi gecen alanlarda ihtiyag analizleri
yapilarak is hayatinin ihtiya¢ duydugu sayida ve nitelikte ig glicii yetistirilmesi” (Aydin, 2011:
21) onerilebilir.
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Ek 1. Ulkeler ve Ulke Eyaletlerinin Ogrenme Anlayislarini Tespitte Kullanilan
Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelime
Programda“analoji” anahtar Alan Yazinda
kelimesine yonelik;
Olusturmaci Ogrenme vurgu ifade | ornekler ifade ipucu ifade
Anlayis1
“olusturmaci
ogrenme
Tiirkiye anlayist”
benimsenmistir
(Yasar vd.,
2011).
“soyut
Almanya’nin mantiksal
Hessisches diisiinmeyi
Eyaleti geligtirmek
i¢in

analojiler

formunun”

kullanilmasi

(HK, s. 4).
“bilgileri
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I"Jlk"eler ve
Ulke
Eyaletleri

Kanada
Québec Eyaleti

islemek icin
analoji ile

muhakeme
edilmesi”

(PFEQ: 31).

Kanada
Saskatchewan
Eyaleti

29

“analojiye
yogun bir
sekilde
ornekler
verilmistir
(MES,
2000).

Fransa

“Ogretim
programi
olusturmaci bir
anlayisa
yogunlagmigtir”
(Programme de
Chimie, Bulletin
Officiel Hors
Série du
24/09/92); akt
[Bruguiére,
Sivade ve Cros,
2002: 74].

“olusturmaci
o6grenme
anlayist”

benimsenmistir
(Avenstrup,
2004).

Bénin

“olusturmaci
o6grenme
yaklasumnin”
benimsendigine
yonelik ipucuna
(analojiye)
rastlanmistir
(UNESCO, 2000).

Ispanya

Acik deneyimci
ve bilginin
birikimi bakis
acisindan
bakildiginda,
metinler
kavramsal
gergevenin
Onemini ve
onlarin gecici
karakterini
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v

vurgulayarak,
olusturmaci bir
bakis agisina
dogru hareket
ederler (Rebaud,
1994: 234).

Yunanistan

Sarantopoulos ve
Tsaparlis (2004)
tarafindan kimya
ogretiminde
analojilerin
(ipucunun) kullanimi
iizerine yapilan bir
calismadan, 6gretim
programlarinda
olusturmaci 6grenme
anlayigini
benimsediklerine
yonelik ipucuna
ulasilabilir.

Ek 2. Ulkeler ve Ulke Eyaletlerinin Ogrenme Yollarimi Tespitte Kullanilan Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelime

Alan yazinda;

ipucu ifade ifade Kodlama | Ulke ve Ulke
Eyaleti
1. bireysel ve
bilissel - a. Tiirkiye
olusturmacihik
(individual ve
cognitive
constructivism)
2. sosyal “soyut mantiksal “vasam temelli
olusturmacihik diistinmeyi gelistirmek ogrenme” b-6 b.
(social icin analojiler formunun” yolunun tercih Almanya’nin
constructivism) kullanilmasi (HK, s. 4) edildigi Hessisches
vurgulanmustir. belirtilmistir Eyaleti
(Yasar vd., 2011).
3. radikal “bilgileri islemek igin c-6 c. Kanada
Olusturmaci olusturmacihk analoji ile muhakeme Québec Eyaleti
Ogrenme (radical edilmesi” (PFEQ: 31)
Yollar1 constructivism) vurgulanmistir.
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4. baglamsal

“Ogretim programinda

olusturmacilik “cift akvaryum analojisi” d-6 d. Kanada
(contextual (MES, 2000: 171) Saskatchewan
constructivism) kullanilmustir. Eyaleti
5. sosyodoniisiimsel “Objenin dgrencilerin
olusturmacilik zihnindeki ile yer
(sociotransformative degistirmesinden” e-3 e. Fransa
constructivism) kavramsal degisimin
gergeklestirildigi (Rebaud,
1994:142)
anlasilmaktadir.
Yeni programlar
6. sosyokiiltiirel tarafindan
olusturmacilik “sosyal f-1 f. Bénin
(sociocultural olusturmaci f-2
constructivism) yaklasim ve
bilissel yaklagim”
(UNESCO, 2000:
27)
benimsenmistir.
“Ilk egitimde, dngoriilen “yasam temelli
miifredat ortak bir bilgi ogrenme” g-6 g. ispanya

kaynagi icermez”
(Rebaud, 1994: 234).

yolunun tercih

edildigi ifade
edilmistir
(Bennett ve

Lubben, 2006).

h. Yunanistan




