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Abstract

In this study, it is investigated that the effects of visualization in
mathematics with respect to the reaching level of eighth grade students on the
subject of “Identities”. The survey at this study was realized in the second term
at 2007-2008 academic year. The work group was constituted by the eighth
grade students who are at two different classes in Kirikhan Bes Temmuz
Primary School in Hatay. The total number of students was 50. In the survey,
while the subject of the “Identities” is applied to control group by the way of
traditional method of instruction, the same subject is applied to experiment
group by the way of visualization. In this fieldwork, the pattern of pre-test and
post-test has been applied to the control group and experiment group. Then the
data of the research was collected by using the “Success Test of ‘Identities”
prepared by the researchers as pre-test and post-test. In the analysis of data, t-
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tests of dependent samples and t-tests of independent samples have been used.
As a result of the survey, in the subject of “the Identities”, the students of
experimental group who are taught by visualization are more successful than
the students who are taught by traditional teaching methods. According to the
obtained data; it can be said that the visualization in the teaching of
Mathematics is a more effective method than the traditional teaching methods
in terms of reaching level of eighth grade students on the subject of Identities.

Key Words: teaching mathematics, methods of instruction, visualization,
subject of Identities.

Ozet

Bu calismada; ilkdgretim 8. siuf dgrencilerinin “Ozdeslikler” konusu
erisilerine gorsellestirmenin etkisi incelenmistir. Arastirmada Oncelikle ders
planlar1 hazirlanmis olup, ardindan ilgili ders planlariyla kazandirilmas:
hedeflenen davranislari yoklayan olgek gelistirilmistir. Arastirmanin deneysel
calismasi, 2007-2008 egitim ve Ogretim yilhi  ikinci doneminde
gerceklestirilmistir. Caligma grubunu, Hatay Kirikhan Bes Temmuz {lkégretim
Okulu'nda iki ayr1 smiftaki toplam 50 ilkogretim 8.simif Ogrencisi
olusturmustur. Aragtirmada “Ozdeslikler” konusu kontrol grubunda var olan
Ogretim yontemiyle, deney grubunda ise gorsellestirilmis matematik ogretimi
kullanilarak islenmistir. Bu arastirmada, kontrol gruplu on test-son test
deneysel deseni uygulanmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Ozdeslikler Basar1 Testi”nin, 6n test ve son test olarak
uygulanmasityla toplanmistir. Ontestin ardindan gergeklestirilen 6gretim
siirecinin sonunda ayni Olcek son test olarak da kullanilmistir. Bu sayede elde
edilen 6n-test ve son-test puanlari ile erisi puanlar1 arastirmadaki ham puanlar
olarak degerlendirilmistir. Veri analizinde “bagimli 6rneklemler t-testi” ve
“bagimsiz Orneklemler t-testi’nden yararlamilmistir. Arastirma sonucunda;
gorsellestirilmis matematik 0gretimi kullanilarak 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin “Ozdeslikler” konusunu 6grenmede var olan &gretim yontemiyle
O0grenim goren kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 sonucuna
varlmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; Matematik dersinde
gorsellestirmeyi kullanmanin basariy1 artirmasi bakimindan var olan 6gretim
yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Bu etki farki goz
oniine almarak 6zdeslikler konusu anlatilirken gorsellestirmelere bagvurmanmn
basariy: artiracag1 savunulabilir.

Anahtar  Kelimeler: matematik Ogretimi, Ogretim yOntemleri,
gorsellestirme, 6zdeslikler.

GIRIS
Yasamakta oldugumuz c¢ag, bir bakima bilginin giicliniin ve iiriinlerinin

hayatin her alaninda derinligine hissedildigi bir ¢agdir. Tiim diinyada hizh bir
degisim siireci yasanmaktadir. Bu siireg igerisinde bilinen bir¢ok sey gecersiz hale
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gelirken bilinmeyen pek gok sey de agiga ¢ikarilmaktadir. Iletisim araglari, bilgisayar,
uluslararas: iliskiler, yeni buluslar, fen ve teknik alandaki ilerlemeler gibi bircok
etmen insanlar1 bu hizli degisime ayak uydurmaya itmektedir. Bu gelisim yontindeki
degisime ayak uydurmanin en etkili ve en temel araci egitimdir (Budanur, 2004).
Egitimin degeri diistiniildiigiinde, egitim isinin planh ve programli yapilmasi
kaginilmaz olmaktadir. Rasgele yasantilarin sebep olacagi olumsuzluklardan arinik
bir egitim siirecine formal egitim denilmekte olup, belli bir disipline yonelik formal
egitim tiirline ise 0gretim denilmektedir.

Ogretim, en yeni egitim teknolojisine ve maksada uygun arag ve gereclere
dayandirilmalidir. Ogretim miimkiin oldugunca esasl olmali, tek yonlii ve pasif
olmamali, 6grenciyi de aktif sekilde devreye sokmali ve 6gretenle 6grenenin karsilikli
aligverisi seklinde ytirtitiilmelidir.

Insan beyninin algilama mekanizmasinin sirrmin yavas yavas kesfinden
sonraki 50 yilda psikologlar tarafindan egitime yeni kolayliklar getirilmistir.
Boylelikle sorularla programli 6grenim, ¢ok aragh ve bilgisayarli 6grenim, cift
ogretmenli siniflar, kesif yolu ile 6grenme gibi biiyiik hamleler bati diinyasina ve
Japonya’ya hizli adimlar attirirken, bizde bunlar ya hi¢ fark edilmemis ya da ihmal
edilmistir (Sonmez, 2006). Cagdas Ogrenme teorilerinin geleneksel yaklasimlarin
yerini aldig1 giiniimiizde degisim kagiilmaz goriilmektedir.

Cagdas Ogrenme teorileri, Ogrencilerin merkeze alinmasi gerektigini
savunmaktadirlar.  Ogrenci merkezli egitim ise Ogretmenlere bazi yeni roller
yiiklemektedir. Ogretmenlerin bu rolleri yerine getirmesi 6grencilerin 6grenme
yasantilarini olumlu sekilde ge¢irmesine yardimci olabilir.

Bir egitimci, 6gretmenin okuldaki islevini, ana kusun islevine benzetmektedir. Nasil
ki ana kus dogadan buldugu yiyece§i once agzinda mama haline getirip sonra
yavrularimn agzina koyuyorsa, 6gretmen de bilgiyi oldugu gibi degil, kendi sanatsal
ve pedagojik becerileriyle 6grencinin hazmedebilecegi hale getirip 0grencilerine sunar.
Ogretmenin isi ana kusun isi kadar kolay degildir. Burada zorluk; her 63rencinin
alabilecegi bilginin standart olmadigi, alinan bilginin ne kadar yararli ve gerekli
oldugu, ayrica alinan bilginin degisiklige ugratilirken oziiniin zarar gormemesidir
(Gulyurdu, 2005).

Ogretmene yiiklenen bu gorev aslinda Ogrencilerin dgrenmesi igin bir
asistanlik gorevidir. Var olan Ogretme yaklasimlarina gore ise (esasicilik ve
daimicilik) 6gretmen dersin merkezinde yer almalidir. Bu yoniiyle giintimiiz 6gretim
yontemleri var olan 6gretim yontemlerinden farklilik gostermektedir.

Egitim alanindaki degisim ve doniistime, tilkemiz ne denli hazirdir ve neler
yapilmalidir? Ogzellikle, zorunlu egitim yillarinda bir takim derslerin, Srnegin
matematik dersinin Ogretim programlar1 ne Olciide ve nasil yenilenecektir? Bu
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konuda pek cok iilkede 1980 sonrasinda bir takim koklii yenilik hareketleri
baslatilmis ve yeni 0gretim programlari hazirlanmistir (Cockcroft 1982, Ersoy 2006,
NCTM, 1980- 2000).

Ulkeler, teknolojideki gelismelerle ortaya c¢ikan arac-gerecleri, ekonomik
olanaklari dlgiisiinde, okullara saglamaya ¢alismislar, dogal olarak ogretme-0grenme
etkinliklerinde biiylik verim artis1 beklentisine girmislerdir. Ancak, yapilan
degerlendirmelerde, okullara arag-gereg igin yapilan bunca yatirima karsin dgretme-
ogrenme etkinliklerinde Onemli artislar gerceklesmedigi ortaya c¢ikmistir. Verim
diistikliigiiniin nedenleri arastirildiginda; arag-gereglerin bunlari kullanma bilgi ve
becerisine sahip olmayan Ogretmen ve egitimcilerce ya ¢ok az kullanildiklar veya
zaman zaman, ciddi bir planlama yapilmadan, birbirinden kopuk, gelisigiizel bicimde
ogretme-6grenme etkinliklerinde kullanildiklar ortaya ¢ikmistir (Ugar, 1999; 3).

Ogretim materyalinin dgretim ortamlarinda farkli amaglar icin kullanildigim
belirten Sahin ve Yildirim (1999), materyalin bazi 6gretim ortamlarinda 6gretmeni
destekleyici amagla kullamildig: halde, baz1 ortamlarda ise tamamen 6gretmen rolii
iistlenerek icerigi dogrudan 6grencilere aktardigin belirtmektedir.

Ogretim programlarimiz ve okullarda &gretilen bilgiler, agirlikli olarak iig
boyutlu (uzaysal) diinyaya yonelik olmayip, tek boyutlu (dogrusal) ve iki boyutlu
(diizlemsel) sistemlere dayalidir. Tahtada, defterde, kitaplarda, televizyon, video ve
bilgisayar ekranlarinda kavratilan bilgiler Ogrencileri iki boyutlu bir diinyada
diistinmeye, hayal kurmaya ve yasamaya zorlamakta, bu zorlamalar zamanla
kosullanmalara yol ag¢makta, kosullanmalar da ii¢ boyutta gerceklesen yasamsal
olaylar1 ve nesneleri kavrama konusunda bir engel olusturmaktadir. “Diizleme
kosullanma” sorunu olarak adlandirilan bu sorun; dogaya acgillamayan,
laboratuarlarda islenmeyen, proje nedir bilmeyen egitim sisteminin kaginilmaz bir
sonucudur. Buna ¢ok sayida &rnek verilebilir. Ogrencilere, “6 kibrit ¢ipii ile 4 eskenar
iicgen  olusturabilir  misiniz?”  diye  soruldugunda  tamamma  yakinu
olusturulamayacagini birka¢ deneme sonrasi sdylemektedir. Oysa bu sorunun cevab:
gayet basit olup ili¢ boyutta diistiniiliip piramit ¢atis1 olusturuldugunda kolayca
cevaplamak miimkiindiir. Ama 6grenciler diizleme kosullandiklari i¢in, masa ya da
sira lizeri gibi ytlizeylerde ¢oziim denemesine girisirler ve basarisiz olurlar (Giilyurdu,
2005).

Matematik 6grenmede ve 6gretmede karsilasilan sorunlarin agilmas igin yeni
yaklagimlarin denenmesi gerekmektedir. Ogrenenin birden fazla duyusuna hitap
edecek bir ogretme ortami Ogretme isinde basariyr artiracaktir. Bununla birlikte,
ozelde gorme duyusunun 6nemi yiiksektir ve 6grenme ile 6gretme faaliyetlerinde yer
bulmalidir.

Algilama tiim duyularin etkilesimi ile gerceklesmesine ragmen algilamada
gorsel algilama onemli bir yer tutmaktadir. Gorsel algilamada birey gorsel uyaranlar:
tanimakta, ayirt etmekte ve daha onceki deneyimlerle birlestirerek yorumlamaktadir
(Kog, 2002).
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Bu calismanin konusunu olusturan, “Cebir” 6grenme alanindaki cebirsel
ifadeler alt 6grenme alaminda yer alan konulardan biri olan 6zdeslikler konusunun
ogretimine gelindiginde ise durum daha da belirginlesmektedir. Ciinkii 6zdeslik
ifadelerini kavramak matematik okur-yazarligini gerektirir.

Ozdeslikler, etkili sekilde 6gretimi yapildiginda 6grencilere matematigin
sonsuz kavramina nasil ulagabildiginin yollarindan birini gostermesi, tlimevarim
kavraminin olusum mantiginin temelini kullanmasi ve matematik okur- yazarlig ig¢in
ogrencileri olumlu yonde aktif kilmasi agisindan onemlidir. Ayni1 zamanda harfli
ifadelerin sadece birka¢ harfin bir araya gelip Ogrencilere eziyet ettigi bir konu
olmadigini, 6grencilere cebirsel ifadelerin birer geometrik anlam tasidig1 ve hatta her
geometrik sekil i¢in birer cebirsel ifade oldugu cift yonlii fikrini enjekte etmede de
ozdeslikler konusunun kullanimi miimkiindiir. Bu anlamda, 6zdegliklerin gorseller
ile yapilacak 6gretimi, tim bu ozellikleriyle matematik 6gretiminin amaglarindan
olan matematik okur-yazarliginin kazandirilmasinda kullanilabilir.

Ozdeslik, bilinmeyenlerin  her degeri icin gerceklenen esitliktir.
Dikdortgenlerin alanlarim1 bulmak igin kisa kenar uzunluklar ile uzun kenar
uzunluklan c¢arpilir.  Dikdortgenin alaminin bulunmasi ile ilgili "bir dikdortgenin
alaninin kag birim kare oldugunu bulmak i¢in dikdortgenin kisa kenar uzunlugu ile
uzun kenar uzunlugunu carpariz” ifadesi; A alan, x kisa kenar uzunlugu, y uzun
kenar uzunlugu olmak tizere A=x.y seklinde kisaca ifade edilebilir. Benzer sekilde
yaricapi r birim olan bir dairenin alan1 da A = 7 r? seklinde ifade edilebilir. Alan
formiilleri de dedigimiz bu ifadeler, genellik ve pratiklik saglamanin yaninda islem
yapma imkani da saglamaktadir.

Giinlimiiz matematik programinda cebir karolarimin kullaniminin 6zdeslikler
konusunun 6gretiminde etkili olacag: diisiintilmektedir. Oyunlarla 6gretimin agirlikli
olarak kullanildigi goriilmektedir. Bu sekliyle yeni matematik programinin eski
programa nazaran 6zdeslikler konusu 6zelinde daha etkili oldugu soylenebilir. Ancak
programin, kazanimlara ulagsmak icin yeterli oldugu sdylemek zordur. Programda
giinliik yasam 6rneklerinin birbirinden kopuk olmas1 konunun biitiinliik arz etmeyen
bir icerige sahip oldugu diisiincesini 6grencilere verebilir. Bunun yam sira cebir
karolarmin kullamimi sirasinda Ogrencilerin bu karolarla neyin amaglandig:
konusunda bilgilendirilmesi gerekiyorken, programin bu yoniiniin eksikligi
goriilmektedir. Bu da Ozdeglikler konusunun ogretiminde yeni programda da
eksiklikler oldugunu gostermekte olup, arzu edilen basar artisin1 saglayamayacagi
izlenimi uyandirmaktadir.

Ulkemizde &grencilerin matematik dersi bagarilarinin  diger {ilkelerle
kiyaslandiginda diisiik oldugu bir¢ok arastirmanin ortak sonucudur (PISA; 2003,
2006). Buna ek olarak ortak yapilan OSS ve OKS gibi sinavlarda matematik adina
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ortaya ¢ikan basarisizliklar, uygulamalarin yetersizligine isaret etmektedir. Bu
yoniiyle matematik egitiminin yeni ve daha verimli yaklasimlara ihtiyact oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin, matematik okur-yazari olmasi igin ise egitim sistemimizin
var olanin disina ¢ikmasi gerektigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligmin okullardaki arag- gerecler konusunda yaptirdig:
arastirmada Ogretmenlerin hemen hemen yarisinin arag-gere¢ kullanmadiklar
goriilmiistiir. Ote yandan arag- gere¢ kullanilan siniflarda dgrencilerin daha iyi ve
kalic1 6grendikleri gozlenmistir. Bunun nedeni de dgrencilerin somut yasantilariyla
ogrenmelerini gelistirmeleridir. Ogretim ne kadar somut 6rnekli olursa, 6grencinin
ogrenmesi de o kadar kolay ve kalic1 olmaktadir (Barth ve Demirtas, 1997; 61).

Matematik ogretimi uygulamalarinda kullanilabilecek materyallerin bazilar
sunlardir; yazi tahtasi, ti¢ boyutlu modeller, maketler ve numuneler, harita, diyagram,
grafikler (stitun grafik, ¢izgi grafik, daire grafik, histogram), karikatiirler, ders
kitaplari, onluk taban bloklari, birim kiipler, oriintii bloklari, simetri aynasi, geometri
tahtasi, kesir ¢ubuklari, tangram, seffaf kesir kartlari, geometri sekilleri, izometrik
kagit, noktal1 kagit, sekizgensel kagit, dikdortgensel kagit, ticgensel kagit, eskenar
dortgensel kagit, noktali ¢embersel kagit, cembersel kagit, altigensel kagit, cok
kareliler takimu, cebir karolar, ¢ok kiipliiler takimy, siisleme takimi, hacimler takima.

Bu materyallerin bircogu 6gretmenlerce ya nasil kullanilacag: bilinmedigi igin
ya da gereksiz gorildiigii icin kullanilmamaktadir. Bu ¢alismamin amaci,
ogretmenlerin matematik 0gretiminde kullanabilecegi materyallerden bazilarin1 daha
verimli kullanmalar igin tavsiyelerde bulunmak olup bu amag¢ dogrultusunda
gorsellestirmenin matematik Ogretimi i¢in Onemini ortaya koymak iist amacina
hizmet edecegi de diislintilmektedir.

Yenilmez ve San (2008), dokuzuncu sinf 6grencilerinin 6zdesliklerin gorsel
modellerini  tanima  diizeyleri isimli  betimsel c¢alismada matematigin
gorsellestirilmesinin onemine yer verdikten sonra dokuzuncu smif &grencilerinin
ozdegliklerin geometrik yorumlarmmi tanima diizeylerinin diisitk oldugu ve
gorsellestirilmeye okullarda daha ¢ok onem verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Aktas (2006), Sénmez (2006), Oztiirk (2006), Eritici (2005), Giilyurdu (2005),
Ozdemir, Duru ve Akgiin (2005), Tiiryaki (2005), Budanur (2004), Demirel (1996)
yaptiklart calismalarda gorsellestirilerek yapilan Ogretimin diger yontemlere gore
daha yiiksek akademik bagariya ulagtirdigini belirtmiglerdir.

Eroglu (2006), Ugurel (2006), Konyalioglu (2003) ise gorsellestirmenin,
ogrencilerin derse kars1 tutumlarmi olumlu yonde degistirdigini ortaya koymustur.

Ozkanli (2006)'nin karikatiirler {izerine yaptig1 tarihsel arastirma sonucunda,
gorselligin, diger tiim anlatim bicimlerine gore daha yalin ve direkt bir ifade olanag:
sunmaktan ote, sahip oldugu zengin iletisim potansiyeli ile onbinlerce yildir insanlar
i¢in vazgecilmez bir kavram oldugunu, ilk insanlarin, tipki bir ¢ocugun konusmaya
baglamadan cevresindeki diinyayr gorerek tanimasi gibi, resim yoluyla anlasmaya
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baslamasini bu iletisim yonteminin yerytiziinde var olan tiim dillerden daha koklii ve
evrensel olusunu kanitlar demektedir.

Malaty(2000), matematik oOgretiminde gorsellestirmenin rolii  isimli
calismasinda gorsellestirmenin kavramsal diistinmeyi artirabilirligini
sorgulamaktadir. Bugiin kullanimda olan gorsellestirme ile ilgili kavramlar1 ve
iligskileri belirttikten sonra gorsellestirmenin ortaya ¢ikarabilecegi sorunlara temas
etmistir. Calismasimin sonunda daha iyi bir gorsellestirme i¢in neler yapilmasi
gerektigini belirtmistir.

Samuels (1970) tarafindan, 1938-1969 yillar1 arasinda resimlerin 6grenmeye,
kavramaya ve tutumlara etkisini arastiran 23 arastirma incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda yapilan degerlendirmede oOgrenmede resimli materyallerin yazili
materyallerle bir arada bulunmasi gerektigi, resimlerin yazili materyaller igin
destekleyici olduklari, kavrama konusunda kolaylik saglamadiklar1 ancak tutumlar
etkiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Milli Egitim Bakanligi'nin 2004- 2005 egitim- 6gretim yilinda pilot olarak ve
2005- 2006 egitim- Ogretim yilinda da {ilke genelinde uygulamaya koydugu
programin bu amagla diizenlendigine vurgu yapilmaktadir. Bunun yani sira
derslerde gorsel materyal kullaniminin 6nemi ve mutlaka kullanilmas: gerektigi de
belirtilmektedir.

Egitim literatiirlindeki gorsellestirme ile ilgili arastirmalarin biiyiik bir kismi
sosyal alanda yapilmis ve daha ziyade gorsellestirmenin hatirda kaliciliga katkisina
vurgu yapan c¢alismalardir. Matematik Ogretiminde gorsellestirmeyi konu alan
calismalar yetersiz goriilmektedir. Bu ¢alismalarin ise ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyinde olduklar1 goriilmiis olup, ilkogretim diizeyinde matematik 6gretiminde
gorsellestirmenin etkisi ile ilgili ¢alismalara rastlanilmamistir. ~ Bu nedenle,
gorsellestirmenin matematik egitiminde kullanilmasi durumunda nasil bir sonug elde
edileceginin arastirilmasi, alana katki saglamasi ve ulagilan sonuglar baglaminda
gelistirilen Onerilerin yol gosterici olmasi bakimindan 6nemli bir arastirma ve
tartisma konusu oldugu distintilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada ilkogretim sekizinci simf 6grencilerinin 6zdeslik ifadelerini
tanima erigilerine; iki ve ti¢ boyutlu materyallerin, akis diyagramlarmmin ve
karikatiirlerin kullaniminin etkilerinin arastirilmas: amaglanmaktadir. Diger bir ifade
ile uygulanan yontemin (bagimsiz degisken) ogrencilerin akademik basarilar
(bagiml degisken) lizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna cevap aranmigtir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneysel yonteme gore yapilmistir. Arastirmada herhangi bir
olay, olgu, obje, kisi ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden- sonug
iligkilerini tespit etmek ve sonuglar karsilagtirarak 0l¢gmek igin yiiriitiilen arastirma,
deneysel yontem olarak adlandirilir.

Arastirmada, deneme modellerinden kontrol gruplu Ontest- sontest modeli
kullanilmistir. Arastirmada bir deney grubu, bir de kontrol grubu vardir. Gruplar
yansiz atama (0rnekleme) yontemi ile olusturulmustur. Her iki grupta da deney
oncesi ve deney sonrasi Ol¢iimler yapilmaktadir (Karasar 2002; 97). Bu arastirmada da
deney ve kontrol gruplar olusturulmus; bu iki gruptaki 6grenciler, 2007-2008 egitim-
ogretim yili birinci yariyili not ortalamalari, ailelerinin egitim ve gelir diizeyleri
acisindan esitlenmeye calisilmistir. Deney grubunda Ozdeslik ifadelerini tanima
erisilerine etkisi olacagl diistiniilen gorselligin kullamimi ile 6zdeslikler konusu
ogretimi yapilirken, kontrol grubunda var olan 6gretim yontemi ile 6zdeslik konusu
ogretimi stirdiirtilmiistiir.

Deneysel Desen

Arastirmada kontrol gruplu on test- son test deseni uygulanmistir. Deney
grubunda, ilkogretim 8. siif matematik dersinde yer alan “Ozdeslikler” konusu
gorsel materyaller (li¢ boyutlu modeller, numuneler, sekiller, akis diyagramlari ve
karikatiirler) kullamilarak, kontrol grubunda ise var olan Ogretim yontemleri
kullanilarak anlatilmistir. Boylelikle gorsel materyal kullanmanin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisi arastirlmistir. Deney deseni tablo 1 de

verilmistir.
Tablo 1. Arastirmanin deneysel deseni
GRUPLAR ON DENEY SON

TESTLER TESTLER

Gorsel materyaller (Ug boyutlu
Deney Ozdeglikler modeller, numuneler, sekiller, akis ~ Ozdeslikler
Basari Testi diyagramlarn ve karikatiirler) Basar1 Testi

kullanilarak konularin 6gretimi.
Kontrol Ozdeslikler Var olan 6gretim yontemleriyle Ozdeslikler
Basari Testi konularin 6gretimi. Basar1 Testi

Calisma Grubu

Aragtirmacinin Hatay ilinin Kirikhan ilgesinde yapti$1 6n gozlemler sonucu,
yapilacak uygulama icin uygun kosullara sahip bir okul oldugunun goézlenmesi ve
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arastirmacinin uygulama stirecini siirekli gozetleyebilecegi bir okul olmas1 nedeniyle
Kirikhan Bes Temmuz [lkogretim Okulu uygulama yapilacak okul olarak segilmistir.
ilkégretim 8.smif Matematik dersi programinin uygulandigi Kirikhan Bes Temmuz
ilkbgretim Okulu'nda bulunan 8.smif subelerinin tiimii arastirma kapsamina alinmis
ancak bunlardan 8-C ve 8-D subeleri 0gretmen ve On-test puani degiskenleri
agisindan birbirlerine denk bulunurken, 8-A, 8-B, 8-E ve 8-F subeleri 6gretmen
degiskeni agisindan birbirlerine denk olmadiklari ig¢in arastirma kapsamindan
¢ikarilmistir. 8-C ve 8-D subelerinden rastlantisal olarak 8-C subesinden 25 6grenci
deney grubu, 8-D subesinden 25 dgrenci kontrol grubu olarak segilmistir. Deney ve
kontrol grubu oOgrencilerinin sayilar1 ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 2 de

verilmistir.
Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari
GRUP ERKEK KIZ TOPLAM
Deney Grubu (8-C) 15 10 25
Kontrol Grubu (8-D) 15 10 25
Toplam 30 20 50

Tablo 2’ye gore ¢alismaya katilan 6grencilerin cinsiyet yoniinden esit say1 ve oranda
olduklarn goriilmektedir. Her iki grupta da 15 erkek 15 de kiz 6grenci yer almistir.

Arastirmada Kullanilan Ders Planlarinin ve Ol¢me Aracinin Hazirlanmasi

Arastirmada verileri toplamak amaciyla 6l¢gme araci hazirlanmadan Once
Matematik dersi igin cagdas egitim programu ilkeleri ve gorsellestirilmis 6gretim
yaklasimina uygun olarak bir matematik 6gretimi program taslagi hazirlanmistir. Bu
taslagin hazirlanmas: kapsaminda programin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan
olgme araci, aragstirmanin veri toplama araci olarak kullanilmustir. Egitim programinin
ve Ol¢me araglarinin hazirlanmasinda izlenen yol asagida alt basliklar halinde
aciklanmustir.

Thtiyac analizi calismalar

Matematik programimin gelistirilmesi yoniinde cesitli onerilerin ortaya
konuldugu goriilmiistiir (Cockcroft, 1982; Ersoy, 2001; NCTM 1980, 1989, 1991, 2000,).
Yapilan ihtiya¢ analizi c¢alismalarinda programlar1 uygulayan 6gretmenler,
Matematik dersi alan uzmanlarn ve egitim bilimi uzmanlarimin goriislerinden
faydalanilmustir. S6zii edilen gruplarin halen uygulanmakta olan Matematik 6gretim
programina iliskin goriigleri sorulmus, “programin matematik Ogretiminde
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faydalanamadiklar1 ve programin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu”  dile
getirilmistir.

Sozii gecen gruba gorsellestirilmis Ogretim anlayisina gore hazirlanmasi
tasarlanan egitim programina iliskin gortisleri sorulmus, “gorsellestirilmis sunum
yapilarak, ozdesligi Ogrencilere kazandirmay:r amaglayan boyle bir yaklasimin
yararli” olacag ortak gortisii ortaya ¢ikmustir.

Kazanimlarin belirlenmesi

Kazanimlarin belirlenmesi amaciyla 6zdeslikler konusuna iliskin 6zellikler
alan uzmanlarinin goriisleri ve alan yazin taramasi sonucu ortaya konulmustur. Bu
Ozellikler, daha sonra kazanim ifadelerine dontstiiriilmistiir. Hazirlanan
kazanimlarin asamali smiflamasinda Bloom (1979) ve Demirel (1999)'in benimsedigi
siniflama esas alinmistir. Yapilan ¢alismada bilissel alanin bilme, kavrama, analiz ve
sentez basamaklarindaki kazanimlarin bulundugu gozlenmistir. Bu sekilde
siniflanarak hazirlanan taslak kazanimlar listesi, matematik 6gretmenleri ve egitim
bilimciler tarafindan incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.

icerik oriintiisii

Konu ile ilgili icerik belirlenirken, 8. sinif seviyesine ve gorsel arag- gereg
kullanimiyla 6gretim yaklasimma en uygun olabilecek dersler tasarimlanmasina
dikkat edilmistir.

Egitim Durumlarinin Hazirlanmasi

Hazirlanan egitim durumlarinda yeterince tekrara yer verilmis, yapilan
calismalarda 6grencilerin bildiklerinden hareket edilmis, bir¢ok bilissel stratejinin
kullanilmas: saglanmistir. Bu amagla egitim durumlarinda her ders saatinin basinda
onceki derslerde islenen konularda kullanilan materyaller egliginde konunun 6nceki
adimlann tizerinden hizlica gecilmesine yer verilmistir. Hazirlanan egitim
durumlarinda asagidaki 6zelliklerin bulunmasimna dikkat edilmistir.

1.  Hedefe gorelik

2. Ogrenciye gorelik

3. Ekonomiklik

4. Kaynagiklik (Ertiirk, 1982).

Hazirlanan egitim durumlarinin bu 6zellikleri tasiyip tasimadigr egitim bilim
uzmanlari, alan uzmanlar1 ve matematik 6gretmenlerinin gortisleri alinarak kontrol
edilmis, goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir.
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Biitiin bu ilkeler 1s1ginda hazirlanan egitim durumlari, “ders plam” olarak
isimlendirildi. Hazirlanan ders plani, uygulama oncesi, uzmanlarin ve matematik
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son haline
getirilmistir. Hazirlanan ders plani, deney grubu 6gretmenine tanitilmis, Matematik
dersinde yapacag1 calismalari bu plana gore yiiriitmesi saglanmstir.

Ders planlarinin etkililiginin degerlendirilmesi

Bu arastirmada veriler ilkogretim 8. simif Matematik dersinde islenen
“Ozdeslikler” konusunu kapsayan bagari testi ile toplanmistir:

Bu test formunun hazirlanmasi sirasinda;

1- Oncelikle, Matematik programinda, ”Ozdeglikler” konusu ile
edinilmesi amacglanan kazanimlar saptanmustir.

2- On test ve son test olarak kullanilmak tizere “Ozdeslikler” konusu icin
hazirlanmis olan programdaki her kazanimi yoklayacak sekilde toplam 28 maddeden
olusan bir 6l¢gme araci hazirlanmistir. Bu maddeler olusturulurken ders kitaplari, OKS
hazirlik kitaplari, dergiler ve test kitaplarindan yararlanilmistir. Hazirlanan test 2007-
2008 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Hatay ilinin Kirikhan ilgesindeki Naim Atakas
Anadolu Lisesinde 9/A- 9/B ve 9/C smiflarinda okuyan toplam 88 0Ogrenciye
uygulanmistir. Elde edilen verilerden testin giivenirlik katsayilar1 (Cronbach alpha)
ve testte yer alan her maddenin madde ayiricilik indisleri uzman kisi tarafindan
hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucu testin giivenirlik katsayisimin 0,787 oldugu
gorilmiistiir. Testten madde ¢ikarmak, kapsam gecerligine zarar verecegine ve testin
glvenirlik katsayisimin  yiiksek olmasina dayarmilarak testin oldugu gibi
kullanilmasina karar verilmistir. Hazirlanan bu 6l¢me araci uzman kisiye inceletilip
testin goriintim, kapsam ve yap1 gegerliliginin mahiyeti hakkinda karara varilmustir.
Hazirlanan bu 6l¢gme araci uzman kisiye inceletilmis ve asagidaki gibi sonugclar elde
edilmistir.

a) Olgme aracindaki her maddenin, ilkogretim 8. sinif Matematik dersinin
“Ozdeslikler” konusu ile iliskili oldugu,

b) Olgme aracinin  “Ozdeslikler” konusu hedef ve davranislarm
kapsadig
) Olgme aracindaki maddelerin, genel olarak agik-secik ve anlagilir

oldugu sonucuna varilmstir.

Boylece sinama aracinin 1. ozelligi ile gortiniim, 2. ozelligi ile kapsam, 3.
ozelligi ile yapr gecerliginin yeterli oldugu kanisma varilmistir. Boylece testin
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gecerligi ve giivenirligi kabul edilmis, Ozdeglikler konusunu Slgebilecek orta giicliikte
ve ayiriciliklan yiiksek 28 maddeden olusan bir bilgi basari testi hazirlanmustir.

Olgme araglarinin uygulanmasi

“Ozdeslikler Basari Testi” 6n test ve son test olarak deney ve kontrol
gruplarina iki kez uygulanmustir.

On test yapilirken, uygulamanin sonunda Ogrencilere, son test yapilacag
sOylenmemis, bdylece Ogrencilerin sorular1 almalar1 engellenmistir. Son test,
Ozdeglikler konusunun farkli iki yontemle Ogretiminin, 6grencilerin akademik
basarilari tizerindeki etkisinin karsilastirilmasi amaciyla uygulanmistir.

Ders planlarinin uygulanmasi

Arastirmada gorsellestirilmis 6gretimle dersin anlatildig1 deney grubunda ve
var olan dgretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubunda “Ozdeslikler” konusu
ayni siirede bitirilmistir. Deney grubunda “Ozdeslikler” konusu gorsellestirilmis
ogretim kullamlarak sunulmustur. Ogrencilere, haftalik ders saatlerinde degisiklik
yapilmadan, 6zdeslikler konusu verilmeye calisiilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
ogretim sona erdikten sonra her iki gruba da “Ozdeslikler” basari testi son test olarak
uygulanmistir. 29 Subat 2008 giinii 6n testlerin yapilmasiyla baslayan uygulama 17
Mart 2008 giinii son testlerin yapilmasiyla sona ermistir.

Verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel islemler

Verilerin analizinde SPSS 13.0 paket programi kullanilmistir. Olgme aracindan
elde edilen ham puanlarin aritmetik ortalamalar1 bulunmus ve standart sapmalar
hesaplanmistir. Gruplar arasindaki puan farkinin degisik 6gretim yontemlerinden ve
arac- gereglerden ileri gelip gelmediginin belirlenmesinde “t-testi”nden
yararlanilmustir. “t-testi” ile yapilan hesaplamadan sonra, 6lgme aracindan elde edilen
verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

On test- Son test kontrol gruplu desen deneysel islemin etkililigini test etmede
kullanilan, hesaplama ve yorumlama bakimindan en kolay teknik, iki grubun 6n test-
son test fark puanlarmna ait ortalama puanlarinda anlamli bir farkin olup olmadigin
test etmek amaciyla kullanilan “bagimsiz 6rneklemler t- testi” dir (Kaptan, 1998; 38).

Bagimli orneklemler t-testi, iligkili iki Ol¢lim ya da puanlarin elde edildigi
deneysel ya da tarama galismalarinda kullarulabilir. Ayn1 deneklerin bir deneysel
islemin, Oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin Olgmeleri alindiginda,
deneklerin zamana bagh tekrarh olgtimleri arasinda iligki vardir (Biiytikoztiirk, 2002;
67).
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BULGULAR VE YORUMLAR
Deney Grubu On test- Son test Sonuglarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada ilkogretim 8. simf Ozdeslikler konusunun ogretiminde
gorsellestirilmis 6gretim kullanilan deney grubu ogrencilerinin 6n test—son test
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini goérmek icin
deney grubunun On test ve son test ortalama puanlarina “bagimli 6rneklemler t-testi”
uygulanmis ve asagidaki tabloya ulagilmistir.

Tablo 4. Deney grubunun 6n test- son test sonuglarina iliskin t- testi sonuglari

Grup N X S SD t p
Deney On 25 50, 16 19,392
test
24 -6,535 0,001*
Deney Son 25 78, 76 16,819
test
*p<0,05

Tablo 4’de verilen istatistiksel analiz sonuglarina gore deney grubunun 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla
yapilan t-testi sonucunda, On test- son test puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmustur. Deney grubunun on test ortalama puami 50,16 ve son test ortalama
puani 78,76 bulunmustur. Bu bulgu gorsellestirilmis 6gretimin kullaniminin
“Ozdeslikler” konusunun &gretiminde etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Elde edilen bulgulara baktigimizda gorsellestirilmis 6gretim kullanilan deney
grubunda bagar1 artistnin 28,60 puan oldugu goriilmektedir. Gorsellestirilmis
ogretimin kullaniminin 6grenci basarisma sagladigr bu katki diistiniildiigiinde
gorsellestirilmis Ogretim Ogrencinin goziine, Ogretmenin yapacag agiklamalarla
kulagimma ve ders aninda birebir yasanti gecirmesinin sagladigi icin de hissetme
olanagi sunmasi nedeniyle 6grenciyi dinleyici konumundan 6grenici konumuna
gecirmektedir. Dersi zevkli hale getirerek monoton ortamlarin olugsmasina engel olur.
Ogretmen, 6grencilere 5grenmede rehberlik eder.

Kontrol Grubunun (Var olan Yéntem) On Test Ve Son Test Toplam
Puanlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5'de verilen istatistiksel analiz sonuglarma gore kontrol grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak
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amaciyla yapilan t-testi sonucunda, 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Kontrol grubunun on test ortalama puar1 52,96 ve son test ortalama
puaru 59,67 bulunmustur. Bu bulgu var olan Matematik 6gretiminin ¢ok az da olsa
ortalamalara katki verdigini gostermektedir.

Tablo 5. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iligkin t-testi

Grup N X S SD t p

Kontrol On test 25 52,96 17,033
24 -1,670 0, 108
Kontrol Son test 25 59, 67 21,071

Elde edilen bulgulara baktigimizda var olan 0gretimin uygulandig1 kontrol
grubunda basar1 artisinin 6,71 puan oldugu goriilmektedir. Var olan 6gretimin
Ogrenci basarisina sagladigi bu katki diisiik olmakla birlikte, 6grenciyi dinleyici
konumunda tutmakta, 6grenme konusunda etkin kilamamaktadir.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Sonuglar1 Arasindaki Farka
iligkin Bulgular ve Yorumlart

[Ikogretim 8. siuf Matematik dersinde Ozdeslikler konusuna gecildikten sonra
deney grubuna gorsellestirilmis Ogretim (akis diyagramlari, karikatiirler, iki- {ic
boyutlu modeller ve numuneler) kullanilarak ders anlatilmis, kontrol grubuna ise var
olan Ogretim yontemi uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra her iki gruba da
“Ozdeslikler Basar1 Testi” son test olarak uygulanmistir.

Elde edilen sonuglara gore deney grubunun son test puan ortalamasi 78,76 ve
kontrol grubunun son test puan ortalamasi 59,67 olarak bulunmustur. Bu testin
istatistiksel olarak incelenmesi “bagimsiz 6rneklemler t-testi” kullanilarak yapilmustir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina iligkin t-testi

Grup N X S SD t p

Deney Son test 25 78, 76 16, 873
48 3,493 0,001
Kontrol Son test 25 59, 67 21,071

Ogrencilerin, var olan &gretim ve gorsellestirilmis &gretim kullanilarak,
ogrenme diizeyleri arasinda bir degisme olup olmadigin1 saptamak amaciyla kontrol
ve deney gruplarimin son test puanlan karsilastirilmistir. Tablo 6’da verilen
istatistiksel analiz sonuglarina gore kontrol ve deney grubunun son test puanlar:
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubunun son test ortalama puani
59,67; deney grubunun ise 78,76 olarak bulunmustur. Bu bulgu, deney grubunda,
ilkogretim 8. siif Matematik dersinde gorsellestirilmis 6gretim kullaniminin var olan
ogretim yontemlerine gore basariy1 daha ¢ok artirdigini gostermektedir.
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Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test puan erisileri
arasindaki farka iliskin bulgular ve yorumlar:

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, son testten aldiklar1 puanlarla, 6n
testten aldiklar1 puanlar birbirinden c¢ikarilarak Ogrencilerin erisi puanlar1 elde
edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigr bagimsiz Orneklemler t-testi kullamilarak yapilmistir. Bu
testin sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7’de verilen istatistiksel sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n
test- son test sonuglarinin puan farklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu bulunmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test -son test puan erisilerine
iligkin t-testi

Grup N X S SD t p

Deney Erisi 25 28, 60 21,934
48 3, 681 0,001
Kontrol Erisi 25 6,71 19, 677

Deney grubunun puan kazanci kontrol grubunun puan kazancindan daha
yliksektir. Bu sonug, gorsellestirilmis 6gretim kullanilarak 6grenim goren deney
grubu 6grencilerinin Ozdeglikler konusunu geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinden daha iyi 6grendiklerine ve son testte daha fazla
puan artisina sahip olduklarini gostermektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismada, gorsel materyal destekli &gretim etkinliginin Ozdeglikler
konusunun Ogretilmesine etkisi, geleneksel Ogretim etkinligiyle karsilastirilarak
incelenmistir.

Elde edilen istatistiksel analiz sonuglarina gore; deney grubunun 6n test- son
test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmustur. Deney
grubu ogrencilerinin akademik basarilar1 yaklasik olarak yiizde altmis oraninda
arttig1 goriilmektedir. Bu sonug, Kog (2002)'nin de belirttigi gibi Matematik dersinde
gorsellestirilmis 6gretim kullaniminin etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun 6n test- son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu beklenen bir sonugtur. Zira arastirmanin
ongoriisiine gore mevcut programm bu konunun oOgretiminde yetersiz oldugu
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(Dursun ve Dede, 2004) ve konulara gorsellerle destek verilmesi gerekmektedir. Bu
sonug, arastirmanin 6ngoriisiinii destekler niteliktedir.

Gorsellestirilmis 6gretim kullarularak yapilan konu anlattmi Matematik
dersinde ve diger derslerde de basariyr artiric1 goriiniim sergilemektedir. Bu
arastirmada ortaya ¢ikan sonug, ilgili arastirmalar kisminda yer alan Matematik ve
diger disiplinlerde yapilan calismalarda ortaya cikan sonuglar ile biiyiik oranda
paralellik gostermektedir.

Gorsellestirme kullanilarak yapilan 6gretim, goze ve kulaga hitap ettiinden
hem Ogrencinin konuyu hatirlama orani artmakta, hem de ders daha renkli hale
geldigi icin Matematik dersi, Buerk (1982)'in yaptig: tarifi hak etmedigini gostermis
olmaktadir. Bu durum basariy1 artirmistir.

Bu arastirmanin, deneysel bir ¢alisma olmas: ve istatistiksel sonuglar vermesi
nedeniyle, gorsellestirilmis 6gretim kullanarak uygulamalar yapacak 6gretmenlere ve
arastirmacilara bir kaynak ve de 6gretim programu gelistirilirken goz oniine alinmasi
gerektigi diislincesiyle de Milli Egitim Bakanligi yetkililerine bir oneri niteliginde
olmasi inanci taginmaktadir.

Bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda Matematik dersinin
ogretiminde, gorsellestirilmis 6gretim kullaniminin, var olan 6gretim uygulamasina
gore daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak gorsellestirilmis
ogretim kullanimi1 okullarimizda yayginlastirilabilir.

Ikogretimde ve ortadgretimde dersler islenirken, maddi imkanlar dahilinde
gelisen teknoloji kullanilarak gorsellestirilmis 6gretimden faydalanilabilir. Boylece
ogrencilerin derse olan ilgisi artarak devam edecek ve Ogrenciler dersten
sikilmayacaklardir. Simiflarin  kalabalik veya az mevcutlu olmast bu tip
uygulamalarda dezavantaj degildir.

Ogrencilerin matematige karst tutumlarmin daha olumlu olmasi igin
Matematigi onlar i¢in, “bir islemler yigin1” olmaktan ¢ikarmakla ise baslanabilir. S.
B.Watson (1930) ve E. R. Guthrie (1942)'nin bitisiklik kuramlarinda belirttiklerinden
yola ¢ikarak 6grencilerin matematige karsi: olumlu tutum sergilemesi i¢in Matematik
derslerinde onlara hos gelen uyaricilarin konu sunumuna dahil edilmesi gerekliligi
sonucuna varilir ki, arag- gereglerin bunu saglayabilecegi goriilmektedir.

Ogretmenin gorevi, dersi soyutluktan olabildigince kurtarip somut hale
getirmektir. Tim konularda istenilen somutlugun elde edilemeyecegi de goz ard:
edilemez ama bu gibi konularda en azindan konunun nerelerde 6grencinin karsisia
cikabilecegi ve bunun nicin gerekli oldugu anlatilip yar1 somut hale getirilebilir.
Ornegin, dik iiggendeki metrik bagmntilar anlatilirken dgrenciye bu konu kullanilarak
bir dagin boyunu 6l¢gmek icin sadece birkag kiigiik islemin yetecegini soylemek ve
bunun nasil yapilacagim gostermekle 6grenci i¢cin bu konunun somutlagtirilmasi
saglanabilir. Fakat mutlak deger konusu anlatiirken bunun gibi somut 6rneklerin
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verilmesi miimkiin olmadigindan, bunun yerine grafiklerden yararlanilarak, konu
ogrenciler icin yar1 somut hale getirilebilir.

Ogretmenler, dgrencilere matematiksel sekillerin “gdziilmesi gereken gereksiz
sekiller” olmadigmi hissettirilebilinir. Ogrencilerin her giin karsilagtiklar1 kara tahtanin
bir dikdortgen, oynadiklar1 futbol topunun bir kiire, kalemlerinin bir silindir, ... ifade
ettigi ve bunlarin 6l¢timlerinin matematigin konusu oldugu 6grencilere hissettirilebilinir.
Ogrencilerin boy uzunluklarindan, eve giderken aldiklar1 yoldan, iilke siirlarmn
kapladig1 alandan, ders kitaplarimin hacminden, ... dem vurularak ogrencilerde,
matematige olan ilgi artirilabilir.

Gorsellestirilme kullanimiyla yapilan 6gretimin basarili olabilmesini saglayan
temel faktorlerden biri 6gretmenlerin gorsel arag- gereg¢ kullanabilir olmalaridir. Bazi
ogretmenlerin elindeki basit bir araci kullanmaktan ¢ekindigi gozlenmektedir. Bu
¢ekingenligin nedenlerinden biri siiphesiz ki 0gretmenin o aract kullanmay:
bilmemesidir. Elinin altindaki bir araci nasil kullanacagini, o aracin faydalarin1 ve
sinirliklarini bilen 6gretmen o aragtan yararlanma yollarini arayacaktir. Bu sebeple
iiniversitelerin ve Ozellikle 6gretmen yetistiren fakiiltelerin 6gretim programlarinda
gorsellestirilmis 6gretim kullanimina agirlik verilebilir. Ogretmen adaylar1 gorsel
materyallerin kullanimi konusunda gerekli egitimi alabilir.

Ogretim teknolojilerinin kullanimu ile ilgili bilgi vermek amaciyla 6gretmenler
icin hizmet i¢i egitim kurslar1 ve seminerleri diizenlenmelidir. Ayrica Ogretim
teknolojilerinin kullanimina yonelik pilot okullar iizerinde uygulamalar yapilabilir.

Ogretmen gorsellestirilmis 6gretimin, 6gretim programina uyacak sekilde
nerede ve nasil kullanacagim bilip, gorsel materyallerin kullanimi sirasinda soru-
cevap, hikaye etme ve tartisma tekniklerini de ek etkinlik olarak kullanilabilir.

Milli egitim bakanlig: tarafindan gorsellestirilmis 6gretimin kullanimi icin
gerekli fiziksel ortamlar olusturulabilir ve mevcut laboratuarlara yeterli sayida
bilgisayar takviyesi yapilabilir.

Materyaller dogru bilgi vermelidir. Eldeki arag- gereclerin amaca uygun
olarak kullanilabilmesi igin oncelikle dogru olmasi gerekmektedir. Konularla ilgili
bilgiyi dogru vermelidir. Bunun i¢in, hazirlanan arag- gerecin dogrulugu konusunda
akademisyenler, MEB biinyesinde ¢alisan uzmanlar ve 6gretmenler igbirligi yapabilir.

Matematik dersi giinliik hayatla iliskilendirilebilir. Dersin formiillerle iglemler
arasma sikismaktan kurtarilmas: hem 6grencilerin 6grenme istegine hem de konunun
ogrenilme diizeyine olumlu etkide bulunacag diistiniilmektedir.

Bu arastirma, ilkdgretim 8. Sinuflarda Matematik dersi Ozdeslikler konusunda
yapilan deneysel bir calismadir. Matematik alaninda daha fazla gorsellestirilmis
ogretimin kullanimiyla ilgili uygulamalar yapilmalidir. Ayrica arastirmalarda
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gorsellestirilmis Ogretim kullanimiyla ile farkli uygulamalar yapilmalidir.
Arastirmalarda gorsellestirilmis Ogretimin kullanimina karsi farkli  6gretim
stratejilerinin birbirleriyle karsilastirmalar1 yapilabilir. Bundan sonra yapilacak
calismalarin daha uzun stireye sahip farkli ders {iinitelerinde, degisik seviyedeki
ogrencilerle ve daha genis 0rneklem gruplariyla yapilmasi, arastirmanin gegerligini
ve glivenirligini artiracaktir.
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