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Abstract

The purpose of this research is to determine scientific epistemological
beliefs of 7t and 8 grade students according to their own reporting. This
research is in survey model and descriptive in nature. Participants consist of 324
students attending to7" and 8t grade classrooms of a primary school in Karatay
province of Konya during the second term of 2011-2012 academic year. Data for
this study have been obtained via Scientific Epistemological Beliefs Inventory
developed by Elder (1999) and adapted to Turkish by Acat, Tiiken, and
Karadag (2010). Data have been gathered according to volunteerism during the
dates of April 25 and 27t 2012. The inventory has been applied to students
during counseling course time and the application has taken about 8 minutes
per child. SPSS 16.0 software has been used for data analysis. Data have been
analyzed by the way of frequencies, percentages, arithmetic average, standard
deviation, independent sample t-test and one-way anova. As a result of this
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study, it is revealed that primary school students” scientific epistemological
beliefs are at moderate level on the factor of authority and honesty, at very high
level on the factor of process of knowledge production, at moderate level on the
factor of resource of knowledge, at very high level on the factor of intelligence,
and above the average on the factor of mutative knowledge. A significant
difference is found in students’ scientific epistemological belief level with
respect to the variables of gender and academic achievement. However, in
terms of grade level, no significant difference is found in students’ belief level
on any factors of the scientific epistemology.

Key Words: Science, Scientific Epistemological Beliefs, Primary School
Students.

Oz

Aragtirmanin genel amaci, ilkogretim 7. ve 8. sinifta Ogrenim goren
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda onlarm bilimsel epistemolojik inanglarmni
belirlemektir. Arastirma, tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz
etmektedir. Arastirmanimn ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yili ikinci
déneminde, Konya ili Karatay ilcge merkezinde yer alan bir [lkogretim
Okulu’'nda 7. ve 8. Sinif diizeyinde 6grenim goren 324 6grenci olusturmaktadir.
Bu arastirmada veriler, Elder (1999) tarafindan gelistirilen, Acat, Tiiken ve
Karadag (2010) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olgeg”i ile elde edilmistir. Aragtirmanin verileri 25-27 Nisan 2012
tarihleri arasinda toplanmistir. Goniilliiliik ilkesi dogrultusunda ve rehberlik
dersi saatinde uygulanan Olgegin uygulama siiresi kisi basi ortalama sekiz
dakika siirmiigtiir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16.0 paket programi
kullanilmistir. Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
orneklemler t testi ve tek yonlii varyans analizi ile veriler ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, ilkogretim okulu 6grencilerinin, bilimsel epistemolojinin
otorite ve dogruluk boyutuna iliskin inan¢ diizeyinin orta seviyede; bilgi
Uretme siireci boyutuna iliskin inang¢ diizeyinin oldukg¢a yiiksek seviyede;
bilginin kaynagi boyutuna iliskin inang¢ diizeylerinin orta seviyede; akil
yiiritme boyutuna iligkin inang diizeyinin oldukga yiiksek seviyede; bilginin
degisirligi boyutuna iligkin inang diizeylerinin ortalamanm {izerinde oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet ve akademik basari degiskeni agismndan
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu tespit edilmistir. Ancak Ogrenim goriilen sif diizeyi degiskeni
acisndan bilimsel epistemolojinin hi¢bir boyutuna iliskin 6grencilerin inang
diizeyi arasmda anlamli fark ortaya ¢itkmamusgtir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Bilimsel Epistemolojik Inanglar, Tlkégretim
Ogrencileri.
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1. GIRIiS

Egitim programlarinin genel ve uzak amaclarina ulasilmas: igin bir sistem
ozelligi tasiyan genelde egitim kurumlarina 6zelde ise okullara biiyiik sorumluluk
diismektedir. Okullar, bu sorumluklarimi egitimde hedeflerin asamali
siniflandirilmas: bi¢giminde karsiligimi bulan ve bilissel, duyussal, psikomotor
davraniglar olarak kategorize edilen {ii¢ farkli davranis tiirtinde yerine getirmeye
calismaktadir. Bu taksonomi igerisinde bilissel alanda yer alan davranislarin
kazandirilmasina verilen agirhik, okullarin da igerisinde yer aldig Orgiin egitim
kurumlarinda ilk siradaki yerini ve Onemini korumaktadir. Ancak, ozellikle son
yillarda hem egitim programlarinin hem de okullarin oncelikli amaclar1 arasinda
duyussal davranislar da yerini almaya baslamistir. Bu noktada 6grencilerinin bilimsel
epistemolojik inanglar1 hem biligsel hem de duyussal davramislarin kazanilmasinda
onemli isleve sahiptir.

Genel olarak inang¢ bireyin dogru kabul ettigi konular, olaylar ve bilissel
semalarla ilgili durumlardir (Krows, 1999; Akt: Izgar & Dilmag, 2008). Bireylerin
egitim inanglarinin temel belirleyicisi egitim felsefesidir. Ciinkii felsefe, bireylerin
kisisel inan¢ ve degerleri ile ilgilenmesine, var olma nedenini sorgulamasina, kim
oldugunu ve bir Ol¢lide de nereye gidecegini anlamasina yardimci olmaktadir
(Demirel, 2007; Yilmaz, Altinkurt & Cokluk, 2011). Felsefenin inceleme alanlarindan
biri olan epistemoloji ise bilme, 6zne (siije) ile nesne (obje) arasindaki bir bag kurma
olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2009). Bilgi konusunu ve sorununu ele alan ve temel
felsefe disiplini olarak tanimlanan epistemoloji, Neyi bilebiliriz? Bilgimiz sadece
nesnenin bilgisiyle mi sinirlidir? Nesneleri olduklar1 gibi mi yoksa bize goriindiikleri
gibi mi biliyoruz? Bilgimizin kaynag1 deney mi, yoksa duyumlarimiz midir? Bizde
deneyden 6nce sahip oldugumuz bilgiler de var midir? Dogruluk nedir? Nesneler igin
upuygunluk var midir? vb. sorulara odaklanmaktadir (Ozlem, 1995). Bu baglamda
epistemoloji, felsefenin bilgi teorisiyle ugrasan bir boliimiidiir ve egitim
felsefecilerinin 6nemli bir kism1 epistemolojinin egitime bilgi agisindan birgok katki
sunduguna inanmaktadirlar (Tozlu, 2003).

Ote yandan epistemoloji ile inang kelimelerinin birlesiminden meydana gelen
epistemolojik inanclar ise, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlanabilir (Deryakulu, 2004). Baska
bir tanima gore epistemolojik inang, bireyin “bilen 6zne” olarak “bilinen nesne” ile
kurdugu iliski igindeki inanglarini ifade etmektedir (Oksal, Sensekerci & Bilgin, 2006).
Epistemolojik inanglar 6zellikle “bilginin tanimi, yapilanmasi, degerlendirilmesi,
pozisyonu ve olusumu” hakkindaki inanglar1 kapsamaktadir (Hofer, 2001; Schommer,
1990; Akt: Aypay, 2011). Bu baglamda Demir’e (2009) gore epistemolojik inang,
insanin yasantisinin yani sira elde edecegi bilgileri zihninde anlamlandiran ve onu
yorumlayan bir filtre gérevi gormektedir.
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Epistemolojik inanglar, Bilgi nedir? Bilgi nasil kazanilir? Bilginin kesinlik
derecesi nedir? Bilgi i¢in sinurlar ve kriterler nelerdir? Bilgi, 6grencinin disinda
gerceklesen ve disiplin alanlarinin otorite figiirleri (uzmanlar) tarafindan 6grenciye
yiiklenmesi sonucu kazanilan bir sey midir yoksa disiplin alanlarimin i1siginda
etkilesim ile mi elde edilen bir seydir? seklindeki bireysel goriisleri ve sorular
yansitmaktadir (Brownlee & dig., 2001, Hofer & Pintrich, 1997, Ravindran & dig.,
2000; Akt: Aksan & Sozer, 2007). Bu ve benzeri sorular epistemolojik inang
kuramlarinin ortaya ¢ikmasinda onemli rol oynamistir. Perry ile baslayan egitimde
inan¢ alamindaki calismalar benzer inang-gelisim modellerini, baska bir deyisle
epistemolojik inan¢ kuramlarimi ortaya cikarmistir. Bunlar; Perry ve Zihinsel-Etik
Gelisim Semasi, Belenky ve Kadinlarin Bilme Bigimi, Magolda ve Epistemolojik
Yansitma, King-Kitchner ve Yansitict Karar Verme, Kuhn ve Argumentative Akil
Yiiriitme, Schommer ve Epistemolojik Inanislar seklinde farkli modeller altinda
kurgulanmistir (Karhan, 2007; Tiiken, 2010). Epistemolojik inanislar iizerine
olusturulmus modeller gozden gegirildiginde her birinde bir¢ok boyuttan veya
yapidan bahsedildigi goriilmektedir. Bu boyutlarin daha ¢ok bilgiye, bilmeye,
ogrenmeye, zekdya ve hatta Ogretime dair kavramlar iizerine insa edildigi
sOylenebilir (Sengiil Turgut, 2007).

Bilimsel epistemolojik inanglar, bireylerin bilimin ne olduguna iliskin
inanglarin1 kapsamakta, bilime yonelik konularda felsefi anlayislarin1 ve bireylerin
bakis acilarin1 yansitmaktadir (Terzi, 2005). Dolayisiyla, bilimsel epistemolojik
inanglar, en genel anlamda bireylerin bilimin ne oldugu, 6zellikleri, yontemleri ve
bilimin nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin inanglarimi kapsamaktadir (Deryakulu &
Bikmaz, 2003). Bilimsel bilgi ya da bilim epistemolojisi bilimdeki bilginin nasil
gelistigi, dogrulugunun nasil kanitlandigy, bilgiye ulastiran verilerin kalitesinin nasil
degerlendirildigi ve teorik modellerin agikladiklar1 olaylarla nasil iliskilendirildikleri
gibi konular1 igermektedir (Ryder & Leach, 2006; Saunders & dig. 2001; Akt: Unal
Coban & Ergin, 2008). Felsefi agidan ise bilimsel bilgi, bilgi kurami (epistemoloji)
icerisinde degerlendirildiginde bilimsel bilginin dogasini, kaynagini, dogruluk
degerini, sinirlarini ele alan tartisma olarak karsimiza gikmaktadir (Unal Coban &
Ergin, 2008). Bu baglamada bilimsel bilgi, 6zellikle geleneksel ve yapilandirmaci bilim
anlayisina gore gore cesitli sekillerde tanimlanmakta, ele alinmakta ve
aciklanmaktadir.

Geleneksel, deneyci pozitivist bilim anlayisina gore bilimsel bilgi, gozlem ve
deneyle elde edilen ve yamlmaz dogru yanitlari sunan bilgidir. Ote yandan
yapilandirmaci bilim anlayisina gore bilimsel bilgi, bilisin disinda var olan, bireyden
bagimsiz bir olgu olmayan, duruma ozgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin
gortintimiidiir. Dolayisiyla yapilandirmaci bilim anlayisinda bilimsel bilgi, bireylerin
nesneler tizerindeki etkinlikleriyle olusur, sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin
yasayabilirligini degerlendirmekten dogar (Yurdakul, 2007). Bilginin dogasina iligskin
tarihsel siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan bu yaklasimlar, bir taraftan her hangi bir
degisim gostermeden giintimiize kadar devam ederken, diger taraftan da bunlarin bir
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kismu farkli yap1 ve anlayislarla epistemolojik cizgiyi devam ettirmislerdir. Tarihsel
siire¢ igerisinde degisim gosteren bu anlayislar bir taraftan da sentezlenmeye
calislmistir. Bilgi, gercek, kesinlik, dogruluk, anlamlilik, duyum ve deney gibi
kavramlari irdeleyen epistemoloji, 6gretim uygulamalarinda merkeze alinan anlayisa
gore farklihk gostermektedir (Tezci & Uysal, 2004). Bu baglamda bilimsel
epistemolojik inanglar, bu iki ug bilim anlayisiyla ilgili olarak bireylerin 6znel bakis
acilarini yansitmakta ve son yillarda egitimcilerin oldukga ilgi gosterdigi bir degisken
olarak karsimiza ¢itkmaktadir (Deryakulu & Bikmaz, 2003).

Literatiire incelendiginde, yapilan arastirmalarin daha ¢ok {iniversite
ogrencilerinin ve agirlikli olarak da Ogretmen adaylarmmin bilimsel epistemolojik
inanglar tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir (Aksan & Sozer, 2007; Basciftci & dig,
2011; Deryakulu, 2004; Eroglu & Giiven, 2006; Giirol, Altunbas & Karaaslan, 2010;
Haci6meroglu, 2011; Meral & Colak, 2009; Terzi, 2005; Terzi, Cetin & Eser, 2012). Ote
yandan Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 (Ayvact & Er Nas, 2010;
Bacanli Kurt, 2010; Izgar & Dilmag, 2008) ve bilimsel epistemolojik inang tizerine
Olcek gelistirme veya Olgekleri Tiirkge'ye uyarlama (Aypay, 2011; Deryakulu &
Bikmaz, 2003; Oksal, Sensekerci & Bilgin, 2006; Onen, 2007; Unal Coban & Ergin,
2008) calismalari da alanyazinda yer almaktadir. Bunlarin yani sira ilkogretim
ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar {izerine de ¢alismalarin yapildig: (Boz,
Aydemir & Aydemir 2011; Ozkan & Tekkaya, 2011; Sadig, Cam & Topgu, 2012; Uysal,
2010) ancak bu ¢alismalarin sayica yetersiz olmasi nedeniyle bu konuda alanyazinda
bir bosluk oldugu goriilmektedir.

Egitim alanindaki gesitli kuramlar zaman igerisinde farkh tiirdeki inanglarin
orta ¢itkmasina sebep olmustur. Bu inanglardan biri olan epistemolojik inanglar da
ogrencilerin davraniglarin1 ve onlarin egitime bakis agilarimi Onemli Olgiide
etkilemektedir (Eroglu, 2004). Inanglarin zaman icerindeki degisirligi goz Oniine
alindiginda, 6grencilerin 6grenme siirecine daha etkin katilmalar1 ve daha nitelikli
ogrenmenin olmasi beklenmektedir. Bu durum ayni zamanda o6grencilerin hem
akademik basarisinin olumlu yonde etkilenmesine hem de yasam boyu 6grenme
konusunda daha yetkin olmalarma katki saglayacaktir (Karhan, 2007). Bu baglamda
epistemolojik inanglarmn, egitim programinin bir 6gesi olan egitim durumlan
stirecindeki yeri daha da énem kazanmasina ragmen, bu konuda kapsaml ve yeterli
calisma bulunmamaktadir (Kaplan, 2006). Ote yandan ilkogretim agisindan
bakildiginda, Ogrencilerin bilimsel bilgiye ve epistemolojik inanglarina iliskin
gortslerinin ne oldugu sorusu 6nem kazanmaktadir. Bu da bilimsel epistemolojik
inanclar olarak ifade edilmektedir. (Deryakulu & Bikmaz, 2003). Bu arastirmanin hem
literatiirdeki bu boglugu doldurmaya, hem de ilkogretim Ogrencilerinin bilimsel
epistemolojik inanglarinin betimlenmesine katki saglayacag: ongoriilmektedir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, ilkogretim 7. ve 8. smifta Ogrenim goren
ogrencilerin gortisleri dogrultusunda onlarin bilimsel epistemolojik inanglarini
belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglari sunlardir.
Bilimsel epistemolojinin;

1. Otorite ve dogruluk,

2. Bilgi iiretme siireci,

3. Bilginin kaynag,

4. Akl yiiriitme ve,

5. Bilginin degisirligi boyutlarina (faktorlerine) iliskin ilkogretim okulu
ogrencilerinin inang diizeyi nedir ve bu inang diizeyi 6grencilerin;

a. Cinsiyet,

b. Smuf diizeyi ve,
c¢. Akademik basar1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, siireci,
verilerin toplanmasi ve analizi tizerinde durulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir. Tarama
modeli, ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclamaktadir (Karasar, 2012). Bu baglamda arastirma kapsaminda ilkogretim
okulu 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 betimlenmeye ¢alisilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-12 egitim-6gretim yili ikinci déneminde,
Konya ili Karatay ilce merkezinde yer alan bir ilkdgretim Okulu'nda 7. ve 8. siuf
diizeyinde Ogrenim goren 324 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki
ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet
1 Kiz 175 54,0
2  Erkek 149 46,0
Sinif Diizeyi
1 VIL Siruf 165 50,9
2 VI Smuf 159 49,1

Gecen Donemki Akademik Basarisi
1 Zayif dersim vardi. 108 33,3
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2 Zayif dersim yoktu. 49 151
3  Tesekkiir aldim. 104 32,1
4 Takdir aldim. 63 19,4

Toplam 324 100.0

2.3. Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada veriler, Elder (1999) tarafindan gelistirilen, Acat, Tiiken ve
Karadag (2010) tarafindan 212 ilkogretim okulu 8. siuf Ogrencisinden olusan
orneklem grubu kullanilarak Tiirkge'ye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik Inanglar
Olgeg”i ile elde edilmistir. Olcek besli likert tiiriinde yazilan 25 madde ve dort
boyuttan meydana gelmektedir. Otorite ve dogruluk boyutu dokuz, bilgi iiretme
siireci boyutu alti, bilginin kaynag: boyutu dort, akil yiiriitme ve bilginin degisirligi
boyutlar ise iicer maddeden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach
Alpha) boyutlarda .57 ile .86 arasinda, dl¢egin geneli igin .82 olarak saptanmistir. Bu
arastirma sonucunda elde edilen veriler {izerinde yapilan analiz sonucunda 6lgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 boyutlarda .51 ile .85 arasinda ve 6lgegin geneli
i¢in .83 oldugu tespit edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 25-27 Nisan 2012 tarihleri arasinda toplanmistir. Okul
yonetiminden gerekli izin alindiktan sonra, ¢alismanin amaci ve Olgegin nasil
doldurulacagina iliskin arastirmaci tarafindan Ogrencilere bilgi verilmistir.
Goniilliilik ilkesi dogrultusunda ve rehberlik dersi saatinde uygulanan Olcegin
uygulama siiresi kisi basi ortalama sekiz dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Katilimcilarin
cinsiyet, sinif diizeyi ve gecen donemki akademik basarilar1 siniflama 6zelligi tasidig:
i¢in frekans ve ytizde teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Tavsancil’a (2006) gore,
bir 6lcek siniflama 6zelligi tasiyorsa elde edilen veriler frekans ve yiizde teknikleriyle
¢ozlimlenebilir. Veri toplama araci esit aralikli 6lgek tiirti oldugu icin her hangi bir
degisken dikkate alinmaksizin 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglarim ortaya
koymak amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri kullanilmugtir.
Tavsancil'inda (2006) belirttigi gibi, esit aralikli Olceklerden elde edilen veriler
aritmetik ortalama, standart sapma ve varyans teknikleriyle analiz edilebilir. Cinsiyet
ve siuf diizeyi degiskeni agisindan Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar
arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin “Bagimsiz Gruplar t
testi” teknigi kullanilmistir. Bu test sonucunda dagilimin homojen olmadig1 boyutlara
yonelik Mann-Whitney U (MWU) testi yapilmustir. Biiytikoztiirk (2007), Ak (2006),
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Balc1 (2001) ve Demirgil (2006) iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olup olmadigini belirlemede “Bagimsiz Orneklemler t Testi’nin ve puan
dagiiminin normallik varsayimini karsilamadigi durumlarda “MWU Testi”’nin
kullanilabilecegini belirtmektedirler. Akademik basar1 notu degiskeni agisindan ise
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in Tek YOnlii Varyans Analizi (Anova), belirlenen
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin LSD testi
kullanilmistir. Dagilimin homojen olmadig1 boyutlara Kruskal-Wallis Testi, farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin ise gruplar arasinda ayri ayri
Mann-Whitney U (MWU) Testi uygulanmistir. {liskisiz iki ya da daha cok 6rneklem
ortalamasi arasinda, bir faktore iliskin ii¢ ya da daha ¢ok ortalama puanin birbirinden
anlamli sekilde farkhilasip farklilasmadigimi ortaya koymada “tek yonlii varyans
analizi’nin kullanilmasinin uygun oldugunu vurgulanmaktadir (Antalyali, 2006;
Balci, 2001; Biiyiikoztiirk, 2006; Demirgil, 2006). Ote yandan Biiytikoztiirk (2006),
Kruskal-Wallis Testi'nin iliskisiz iki ya da daha ¢ok Orneklem ortalamasinin
birbirinden anlamli farklilik gosterip gostermedigi ve {i¢ ve daha fazla degisken
arasinda karsilastirma yapmay1 sagladigini ifade etmektedir. Besli likert tiirii
maddeler, “1”-Kesinlikle katilmiyorum (1.00-1.80), “2”-Katilmiyorum (1.81-2.60),
“3”- Kararsizim (2.61-3.40), “4”-Katiliyorum (3.41-4.20), “5”-Kesinlikle katiliyorum
(4.21-5.00) seklinde derecelendirilmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen
bulgular, arastirmanin alt amaclar1 ve bu alt amagclarin sirasi dikkate alinarak
verilmistir. Ote yandan verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular tablolar seklinde
verilmis ve 6zet bulgular ortaya konulmustur.

3.1. Bilimsel Epistemolojinin Otorite ve Dogruluk Boyutuna Iliskin
Ogrencilerin Inang Diizeyi
fkégretim okulu 6grencilerin bilimsel epistemolojinin otorite ve dogruluk
boyutundaki inang diizeyine iligkin elde edilen goriislerin analizi sonucunda ortaya
¢ikan bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Otorite ve Dogruluk Boyutuna {ligkin Goriiglerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

Otorite ve Dogruluk X SS

Bilimdeki biitiin sorularin tek bir dogru cevabi vardir. 3,731 1,205

Bilim insanlar1 bilim hakkinda neredeyse her seyi bilmektedir; 2,404 1,367
daha fazla bilinecek bir sey yoktur.

12 Ogretmenlerin derslerde soyledikleri her sey dogrudur. 3,012 1,337

15 Bilim insanlarmnin bir deneyden elde ettikleri sonug, o konu ile 3,351 1,283
ilgili tek dogru cevaptir.

16 Herkes bilim insanlarimin sdylediklerine inanmalidir. 2,858 1,332

20 Bilimde neyin dogru oldugunu sadece bilim insanlar1 kesin 2,916 1,359
olarak bilirler.

23 Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda her zaman ayni 3,092 1,364
fikirdedirler.

24 Bilim insanlari asla “belki” demezler, ¢linkii her zaman 2,842 1,408
dogruyu bilirler.

25 Bilimsel fikirler her zaman 6gretmenler ya da bilim 2,672 1,450
insanlarindan gelir.

Genel Ortalamasi 2,987 919

Tablo 2’den de goriilecegi tizere, ilkogretim okulu 7. ve 8. smif 6grencilerinin
bilimsel epistemolojinin otorite ve dogruluk boyutuna iliskin goriislerinin 2,987
aritmetik ortalamayla “kararsizim” segeneginde birlestigi tespit edilmistir. Baska bir
ifade ile ilkogretim okulu 6grencilerinin, bilimsel epistemolojinin otorite ve dogruluk
boyutuna iliskin inang¢ diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Oldukca
diistindiiriicti bir bulgu olan bu durum, 6grencilerin bilimsel epistemolojiyi, otorite ve
dogru olarak mutlak kabul veya ret etmedikleri ve bu konuda celiski icerisinde
bulunduklar seklinde yorumlanabilir. Ayrica ilgili boyuta yonelik goriislerin standart
sapma sonucunun ,919 olmasi, 6grenci goriisleri arasindaki paralelligin ve tutarligin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Ote yandan “Bilimdeki biitiin sorularmn tek bir
dogru cevab: vardir” maddesi i¢in 6grencilerin ilgili boyuttan farkl diisiindiikleri ve bu
konudaki inanglarinin daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

3.2. Bilimsel Epistemolojinin Bilgi Uretme Siireci Boyutuna Iligkin
Ogrencilerin Inang Diizeyi
Bilgi {iretme siireci boyutuna iligkin 6grencilerin inang diizeyini ortaya koyan
bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. Bilgi Uretme Siireci Boyutuna Iliskin Gériislerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

Bilgi Uretme Siireci < SS

3 Bilimsel calisma yapmanm en énemli yani, dogru cevabi 4,356 ,894
ortava cikarmaktir.

4  Bilimin 6nemli bir kismi, evrenin/nesnelerin nasil isledigi 4,092 ,926
hakkinda veni fikirler ortava cikarmak icin denevler

7  Bilim insanlar1 yeterince ¢aba harcarlarsa, her soru i¢in bir 4,024 1,095
cevap bulabilirler.

8 Buluslarinizdan emin olmak i¢in birden fazla deney yapmak 4,342 ,974

11 Bir seyin dogru olup olmadigmi bilmek i¢in deney yapmak iyi 4,191 ,963
bir yoldur.

18 Dogru cevaplar, bircok deney sonucu elde edilen kanitlara 4,154 1,001

Genel Ortalama 4,213 ,574

Ikogretim okulu 6grencilerinin bilimsel epistemolojinin bilgi {iretme siireci
boyutuna iliskin goriislerinin 4,213 aritmetik ortalamayla “kesinlikle katiliyorum”
seceneginde Ortlistiigii ortaya c¢ikmistir. Baska bir deyisle, ilkogretim okulu
ogrencilerinin, bilimsel epistemolojinin bilgi iiretme siireci boyutuna iliskin inang
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna varilmistir. Elde edilen bu bulgu,
ogrencilerin bilgi tiretme noktasinda bilimsel epistemolojiye olan inanglarinin ytiiksek
ve kabul edilebilir bir seviyede olduguna isaret etmektedir. Ayrica ilgili boyutta yer
alan maddeler i¢in belirtilen goriislerin standart sapma sonucunun genel olarak ,574
gibi diisiik bir degerde ortaya c¢ikmasi, bu konuda oOgrenciler arasindaki goriis
birliginin daha yiiksek derecede oldugunu ve Ogrencilerin birbirlerine yakin goriis
belirttiklerini gostermektedir. “Bilim insanlar: yeterince ¢aba harcarlarsa, her soru icin bir
cevap bulabilirler.” maddesi ic¢in Ogrencilerin ilgili boyuttan oldukca farkl
diisiindiikleri ve bilim insanlarimin her soruya cevap bulacaklarina daha diisiik
diizeyde inandiklar ortaya ¢ikmisgtir.

3.3. Bilimsel Epistemolojinin Bilginin Kaynagi Boyutuna Iligkin
Ogrencilerin Inang Diizeyi

[Ikdgretim okulu 6grencilerin bilimsel epistemolojinin bilginin kaynag:
boyutundaki inang diizeyine iligkin elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Bilginin Kaynag1 Boyutuna iliskin Gériislerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

Bilginin Kaynag X SS
6  Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 3,481 1,242
10 Bilimsel kitaplarin konu hakkinda soylediklerine inanmak 2,808 1,323

13 Bilimsel bir kitaptan bir seyler okudugunda, bu bilginin dogru 3,472 1,116

olduguna emin olabilirsin.
14 Bazen anlamasan bile, 6gretmenin bilimle ilgili soylediklerine 3,327 1,270

inanman gerekir.

Genel Ortalama 3,272 ,868

Tablo 4'ten de goriilecegi tlizere, bilimsel epistemolojinin bilginin kaynag:

boyutuna iliskin ilkogretim okulu Ogrenci goriisleri 3,272 aritmetik ortalamayla
“kararsizzm” seceneginde kesismistir. Baska bir ifade ile ilkogretim okulu
ogrencilerinin, bilimsel epistemolojinin bilginin kaynagi boyutuna iliskin inang
diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Beklenmedik bir durum olarak
elde edilen bu bulgu, 6grencilerin bilimsel epistemolojiyi, bilginin yegane kaynagi
olarak kabul veya ret noktasinda kararsiz kaldiklarin1 ve bu konudaki inanglarinin
orta diizeye yakin oldugunu gostermektedir. Ote yandan ilgili boyuta yonelik
gorislerin standart sapma sonucunun ,868 olmasi, bu konuda 6grenci goriislerinin
birbirine yakin, birbiriyle tutarli ve benzer yonde oldugunu ortaya koymaktadir.
“Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.” ve “Bilimsel bir kitaptan bir seyler okudugunda, bu
bilginin dogru olduguna emin olabilirsin.” maddeleri i¢in 6grencilerin ilgili boyuttan
farkl: diistindiikleri ve bu konudaki inanclarinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

3.4. Bilimsel Epistemolojinin Akil Yiiriitme Boyutuna iliskin Ogrencilerin

Inang Diizeyi

4

Ogrencilerin akil yiiriitme boyutuna iligkin inang diizeyini ortaya koyan
bulgulara Tablo 5'te yer verilmistir.
Tablo 5. Akl Yiiriitme Boyutuna Iligkin Gériiglerin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Sonuglar1

Akail Yiiriitme < SS

2 Bilimsel deneyler hakkindaki fikirler merak duygusundan ve 4,262,776

olaylarin/olgularin nasil isledigini diisinmekten kaynaklanir.
21 Bir deneye baglamadan 6nce o deney hakkinda 6n bilgi sahibi 4,345 1,072
olmak ividir.
22 Bilimsel bir konu hakkinda fikir sahibi olmanin iyi bir yolu, 4,172 944
olay ve olgularin nedenini merak etmektir.
Genel Ortalama 4,260 ,647
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Bilimsel epistemolojinin akil yiiriitme boyutuna iligkin ilkogretim okulu
ogrencilerinin gortigleri 4,260 aritmetik ortalamayla “kesinlikle katilryorum”
seceneginde kesismistir. Bagka bir deyisle, ilkogretim okulu 6grencilerinin, bilimsel
epistemolojinin akil yiiriitme boyutuna iliskin inang diizeyleri yiiksek diizeydedir.
Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin akil yiiriitme acisindan bilimsel epistemolojiye olan
inanglarinin yiiksek ve kabul edilebilir bir seviyede oldugunu gostermektedir.
Bunlarin yani sira, ilgili boyutta yer alan maddeler icin 6grenciler tarafindan ileri
siirtilen goriilerin standart sapma sonucu ,647’dir. Bu deger, ilgili boyuta iliskin
ogrenciler arasindaki goriis birliginin yiiksek oldugunu ve ogrencilerin birbirlerini
destekler nitelikte fikir beyan ettiklerini resmetmektedir.

3.5. Bilimsel Epistemolojinin Bilginin Degisirligi Boyutuna Iliskin
Ogrencilerin inan¢ Diizeyi
[Ikogretim okulu o6grencilerin bilimsel epistemolojinin bilginin degisirligi
boyutundaki inang diizeyine iliskin elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Bilginin Degisirligi Boyutuna Iliskin Goriislerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

Bilginin Degisirligi % SS
9 Bilimde yer alan fikirler bazen degisir. 3,830 1,001
17 Yeni buluslar, bilim insanlarmin dogru olarak diisiindiikleri 3,925 1,044

seyleri degistirebilir.
19 Bilim insanlary, bilimdeki dogrular hakkinda diisiincelerini 3,870 1,068
bazen degistirirler.

Genel Ortalama 3,875 ,695

fkégretim okulu dgrencilerinin bilimsel epistemolojinin bilginin degisirligi
boyutuna iliskin goriigleri 3,875 aritmetik ortalamayla “katiliyorum” segeneginde
birlesmistir. Bagka bir deyisle 6grencilerin, bilimsel epistemolojinin bilginin degisirligi
boyutuna iliskin inang diizeylerinin ortalamamin iizerinde oldugu bulgusu elde
edilmigtir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, 6grencilerin bilginin degisirligi konusunda bilimsel
epistemolojiye olan inanglarinin ortalamanin {izerinde olduguna isaret etmektedir.
Ayrica ilgili boyuta yer alan maddeler i¢in 6grenciler tarafindan belirtilen goriilerin
standart sapma sonucunun ,695 olarak ortaya c¢ikmasi, bu konuda 6grencilerin
gortslerinin birbirine yakin, benzer ve ayni1 yonde oldugunu gostermektedir.
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3.6. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik
Inan¢ Diizeyi

Tablo 7’de, cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin bilimsel epistemolojik inang
diizeyini ortaya koyan bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Inanglara iliskin
Gordslerin t Testi Sonuglari

Kiz Erkek . . .
tve p Degerleri  Levene Testi
Faktorler (n=175; %>54,0) (n=149; %46,0)
X SS X SS t p F P
Otorite ve dog... 2810 910 3195 888 3837  ooox /063 802
Bilgi iiretme... 4,282 ,529 4,067 ,604 3,425 ,001% 2,099 ,148
Bilginin kay... 3,220 ,855 3,333 ,882 1,177 240 ,726 ,395
Akal yiiriitme 4,369 ,553 4,132 ,724 3,341 001 9598 ,002%
Bilginin degir... 3859 712 3,894 677 -,461 645 689 407
Homojen Dagilim Gostermeyen Boyutlar icin Mann-Whitney U Testi Sonuclan
Sira Ortalamasi1  Sira Ortalamasi Anlgli?:hk' MWU
Alal yiiriitme 176,06 146,57 ,004* 10664,500

P<,05

Bilimsel epistemolojinin otorite ve dogruluk, bilgi {iretme siireci ve akil
ylriitme boyutlarina iliskin cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin inang diizeyi
arasinda istatistiksel acidan anlamli fark ortaya cikmistir. Otorite ve dogruluk
(A.Ort.=3,195) boyutuna iliskin erkek 6grencilerin; bilgi tiretme siireci (A.Ort.=4,282)
ile akil yiiriitme (Sira Ort.=176,06) boyutlarina iliskin kiz 6grencilerin inang diizeyinin
daha ytiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.7. Smif Diizeyi Degiskeni Agsindan Ogrencilerin  Bilimsel
Epistemolojik Inang Diizeyi

Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang diizeyini smif diizeyi degiskeni
acgisindan ortaya koyan bulgular Tablo 8'de yer almaktadar.
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Tablo 8. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Inanglara Iligkin
Gortiglerin t Testi Sonuglari

VIL Sinif VIIL Sinif
tvep Degerleri  Levene Testi
Faktorler (n=165; %50,9)  (n=159; %41,1)
X SS M SS t P F p
Otorite ve dog... 2952 ,869 3,023 ,970 -700 485 3128 ,078
Bilgi iiretme... 4,168 ,585 4,199 ,563 - 477 634 ,117 ,733
Bilginin kay... 3,253 813 3,292 ,923 -408 684 5535 ,019%
Akal yiiriitme 4,204 ,710 4,318 ,571 -1,596 111 5332 ,022%
Bilginin degir... 3,818 /732 3935 653 1514 131 154 215
Homojen Dagilim Géstermeyen Boyutlar I¢cin Mann-Whitney U Testi Sonuglar
Sira Ortalamasi Sira Anlar‘1.111l1k. MWU
Ortalamasi Diiz.
Bilginin kay... 157,54 167,65 ,329 12299,000
Akal yiiriitme 157,32 167,88 ,302 12262,000

P<,05

Ogrenim goriilen sinif diizeyi degiskeni agisindan bilimsel epistemolojinin
hi¢bir boyutuna iligskin olarak dgrencilerin inang diizeyi arasinda manidar diizeyde
bir fark ortaya c¢ikmamistir. Ancak Tablo 8'den de goriilecegi lizere, istatistiksel
acidan anlaml fark ortaya ¢ikmasa dahi, sekizinci sinif diizeyinde 0grenim goren
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyinin biraz daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgunun elde edilmesinde, sekizinci simif diizeyinde 6grenim
goren Ogrencilerin konuya daha duyarh yaklasmalar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri
etki etmis olabilir.

3.8. Akademik Basar1 Degiskeni Agcisindan Ogrencilerin Bilimsel
Epistemolojik Inang Diizeyi

Akademik basar1 notu degiskenine gore Ogrencilerin bilimsel epistemolojik
inang diizeyini resmeden bulgulara Tablo 9'da yer verilmistir.

Akademik basar1 degiskeni agisindan bilimsel epistemolojinin bilgi tiretme
siireci boyutu harig, diger boyutlarin tamamina iliskin 6grencilerin inang diizeyi
arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Otorite ve dogruluk boyutu ile bilginin
kaynag1 boyutuna iliskin en yiiksek inang diizeyine zayif dersi olan 6grenci grubu
sahipken, en diisiik inan¢ diizeyine ise takdir alan 6grenci grubu sahiptir. Akil
yuiriitme boyutuna iliskin en yiiksek inang diizeyini takdir ve tesekkiir alan 6grenci
grubu elde etmigtir. Ayrica bilginin degisirli§i boyutuna iliskin olarak da en yiiksek
inang diizeyini takdir alan 6grenci grubu olusturmustur. Takdir alan 6grenci grubu
ile diger 6grenci gruplar arasinda anlamli farkin ortaya c¢ikmasinda, bu 6grenci
grubunun konuya daha gercekci ve daha duyarli yaklagmalari etki etmis olabilir.
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Tablo 9. Akademik Basar1 Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Inanglara Iliskin
Gortlislerin Anova Testi Sonuglari

Tak.

Zayif var  Zayif yok  Tes.almig almis Homo- F
(n=108; (n=/49; (n=;104; (n=63 jenlik Anova o
.. n=63; .
Faktorler %33,3)1  %15,1)2 %32,1)3 Testi G
0,
%19,4)4
— - - - Leve
& X # x 8 x 4 Foop
-ne
£ v+ 2 28 o F 82 &3 o
Otorite ve dogruluk <« © & S X o ¥ O = 5 S '
o N A N & R a8 = & S a <
) © o O o _—
R . <+ <% = ) TR ol o I ®© \
Bilgi iiretme siireci — D N = S o 1o N S X N
<+ S L v v v Y S =
B o o % o -
Bilginin kaynag: R & & 49d& §xnx B & &3 8 -
& ynag S8 & " e B S F 2 8
P
iirii & o 8 n ® 1 B N = + 13 5 o =
Akal yiiriitme g8 = Q@ | R IB o= o~ SN S =&
+ N« L« R« 2 S 0o K
> o W N o o = e
e . G e ten. S ® R DN 00 o <« 4 o o S in -
Bilginin degisirligi N ® © N N & = S & c o o =
B R n L N R SN =

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler i¢in Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U

Testi
Sira Sira Sira Sira Kruskal-Wallis
Ort. Ort. Ort. Ort. Testi
Faktorler 1) () ) @) FOG
Kay-
kare D P
Otorite ve 209,3 161,87 1466 1088 50,74 3 ,0000 1:234&
dogruluk 4.9 2
Bilgi iiretme... 1545 157,02 1605 1837 4289 3 232 .

194,3 160,08 159,8 1141 29,69 3  ,000* 1:23,4 &
4-2

Bilginin kaynag

P<,05 FOG: Fark Olan Gruplar  Sira Ort.: Sira Ortalamasi

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, ilkogretim okulu 6grencilerinin,
bilimsel epistemolojinin otorite ve dogruluk boyutuna iligkin inang diizeyi orta
seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda bilim insanlarinin, 6gretmenlerin ve
bilimsel fikirlerin dogrulugu, kesinligi ve inandiricilig1 noktasinda 6grencilerin inang
diizeylerinin orta seviyede oldugu ve bu konularda mutlak anlamda bir inang
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tasimadiklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, konuyla
ilgili diger arastirma sonuglariyla tutarlik sergilemektedir. Tsai (1998; Akt. Deryakulu
& Bikmaz, 2003), sekizinci simf Ogrencileri tizerinde yaptigr ¢alisma sonucunda,
geleneksel (deneyci) bilim anlayisina giiglii bigimde inanan dgrencilerin bilimi dogru
bilgiler koleksiyonu olarak gordiiklerini, bilimsel bilgiyi kaynag: dikkatli gozlemler
olan dogru ve gegcerli bilgi olarak tanimladiklarini tespit etmistir. Ote yandan Demir
ve Doganay (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucu da her iki arastirma
sonuglariyla paralellik arz etmektedir. Nitekim altinci sirufta 6grenim goren 70
ogrenci {lizerinde deneysel yontemle yiiriitiilen ilgili arastirmada, epistemolojik
inanglarin 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang ve tek bir dogrunun var
olduguna dair inang boyutlar1 agisindan deney grubu lehine anlamh bir farklilik
bulunmustur. Ancak 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna dair inang boyutu agisindan
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunamamistir. Kalicilik puanlar: agisindan
ise Ogrenmenin ¢abaya bagh olduguna dair inang¢ ve 0grenmenin yetenege bagl
olduguna dair inan¢ puanlart agisindan deney grubu lehine anlamh bir farklilik
gozlenirken tek bir dogrunun var olduguna dair inang puani agisindan ise anlamh bir
farklilik bulunamamuistir.

Yapilan arastirma kapsaminda, bilimsel epistemolojinin bilgi {iretme stireci
boyutuna iliskin 6grencilerin inan¢ diizeyinin oldukga yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu boyutun igerigi olarak bilimin, bilimsel ¢alismanin, ¢cabanin ve deneyin
onemine iliskin olarak Ogrencilerin yiiksek diizeyde bir inang sistemine sahip
olduklar goriilmiistiir. Sule (2008) tarafindan ilkogretim okulu 6grencileri {izerinde
ylriitiilen bir arashirmanin sonuglar1 arasinda, Ogrencilerin sahip olduklar
epistemolojik inanglari, 0z-diizenleme becerilerine etki etmezken, Ogrencilerin
ogrenme yaklasimlari ve fen basarilan ile iliskili bulunmustur. Tlkégretim 6grencileri
tizerinde yaptig1 arastirmasinda benzer bir sonuca ulasan Uysal (2010), 6grencilerin
ogrenme ortamlariyla ilgili algilarmin bilimle ilgili epistemolojik inanglarini ve
ogrenme yaklagimlarimi dogrudan etkiledigini ortaya c¢ikarmustir. Ayrica ilgili
arastirmada, Ogrencilerin bilimle ilgili epistemolojik inanglari, onlarin 6grenme
yaklagimlarini ve fen basarilarini da etkiledigi tespit edilmistir. Dolayisiyla, bilimsel
epistemolojik inancin yiiksek olmasmin akademik basariya, 6grenme ortamlarina
aktif katilmaya ve bilgi tiretme siirecine katkisin oldugu yapilan arastirmalarin
ortak noktasi olusturmaktadir.

Arastirmanin {igiincii alt amacina iliskin olarak, Ogrencilerin bilimsel
epistemolojinin bilginin kaynag1 boyutuna iligskin inang diizeylerinin de orta seviyede
oldugu sonucu ortaya ¢gikmugtir. Bagka bir deyisle, bilginin kaynag1 boyutuna iliskin
olarak bilimsel bilginin, kitaplarin ve kaynaklarin mutlak dogrulugu noktasinda
dgrencilerin inang diizeyinin orta seviyede oldugu sonucuna varilmigtir. Ogretmen
adaylarn tizerinde yaptiklan arastirmasinda bu sonucu destekler nitelikte bir sonug
elde eden Oksal, Sensekerci ve Bilgin (2007), 6gretmen adaylarinin yasam teorilerini
olusturan merkezi epistemolojik inanglar arasinda, bir bilgi kaynag: olarak dogatistii
gliclerin bilimden ve rasyonel toplumdan daha oncelikli bir yer tuttugunu tespit
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etmiglerdir. Her iki aragtirtma sonucu, bilimsel epistemoloji inanc1 agisindan hem
ilkogretim okulu oOgrencilerinin hem de Ogretmen adaylarinin benzer noktada
bulustugunu ve bilginin kaynaginin tek olmadigina inandiklarini gostermektedir.

Bilimsel epistemolojinin akil yiiriitme boyutuna iliskin O0grencilerin inang
diizeyinin, bilgi iiretme siireci boyutunda oldugu gibi oldukga yiiksek seviyede
oldugu bu arastirmanin dordiincii alt amacit dogrultusunda elde edilen sonugtur. Bir
deneye baslamadan 6nce deney hakkinda bilgi ve fikir sahibi olunmasi, fikir sahibi
olmak i¢inse merak etmenin gerekliligi noktasinda 6grencilerin yiiksek diizeyde inang
sahibi olduklari sonucuna varilmstir. Ote yandan arastirmanin besinci alt amacina
yonelik olarak, bilimsel epistemolojinin bilginin degisirligi boyutuna iliskin
ogrencilerin inang diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucu ortaya ¢itkmistir.
Baska bir deyisle, bilimsel epistemoloji agisindan, fikirlerin ve diistincelerin degisirligi
noktasinda 6grencilerin inang diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Konuyla
ilgili olarak Tsai (1998; Akt. Deryakulu & Bikmaz, 2003) tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonuglar1 arasinda, geleneksel olmayan (yapici/yapilandirmaci) bilim
anlayisina gii¢lii bicimde inanan 6grencilerin bilimi insanlarin yaraticiliklarinin bir
iirtinii olarak gordiiklerini, bilimsel bilgiyi sezgi ya da ani kavrayis yoluyla {iretilen
degisebilir-gecici dogrular olarak tanimladiklarimin ortaya ¢ikmasi her iki arastirma
sonuglarinin birbiriyle olan uyumunu sergilemektedir.

Cinsiyet degiskeni acisindan otorite ve dogruluk boyutuna iliskin erkek
ogrencilerin; bilgi {iretme siireci ile akil ylirlitme boyutlarina iliskin ise kiz
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang¢ diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Literatiirde epistemolojik inan¢lar konusunda cinsiyete gore fark bulunan
ve bulunmayan ¢alismalar mevcuttur. Boz, Aydemir ve Aydemir (2011) tarafindan 4,
6 ve 8. sinif ilkogretim o6grencileri lizerinde yapilan ¢alismanin sonuglari arasinda, kiz
ogrencilerinin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekcelendirilmesi hakkindaki
inanclarmin erkek 6grencilere gore daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Sadig, Cam
ve Topgu'nun (2012) ilkdgretim 4, 6 ve 8. siuf 6grencileriyle yiiriittiikleri aragtirmanin
sonucunda, erkek ogrencilerin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekcelendirilmesi
hakkindaki inanglar1 kiz 6grencilere gore daha gelistigi sonucuna varilmigtir. Benzer
sonug elde eden, Ozkan ve Tekkaya (2011) tarafindan ilkdgretim yedinci simf
ogrencileri tizerinde yapilan bir calisma sonucunda, bilginin dogrulanmas: boyutuna
iliskin kiz 6grenciler daha sofistike bir inanca sahipken, bilginin kaynagi/kesinligi ile
bilginin gelismesi boyutlarina iliskin olarak kiz ve erkek Ogrencilerin benzer
inaniglarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Konula ilgili olarak 6gretmen adaylan tizerinde
yapilan calismalarda, epistemolojik inanglar agisindan cinsiyete gore fark bulunan ve
bulunmayan c¢alismalarin  varligini  gostermektedir. Nitekim Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk’tiin (2003) ¢alismasinda, kiz ve erkek 6grencilerin bilgi ile ilgili inanglar:
arasinda anlamli bir fark bulunmadigy, fakat kiz 6grencilerin 6grenmenin yetenekten
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¢ok kisinin gosterdigi c¢abaya bagh olduguna daha giiglii olarak inandiklar
gortlmistiir. Terzi (2005) tarafindan tiniversite 6grencilerinin bilimsel epistemolojik
inanglarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada, kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha pozitivist bir bilim anlayisina sahip oldugu tespit edilmistir.
Yapilan arastirmalarin sonuglar1 arasinda goriilen bu tutarsizliklarin gerekgesini,
kiiltiirel faktorler, arastirma Orneklemlerinin/gruplarimin ozellikleri, farkli Olgme
araglarinin kullanilmas: ve s6z konusu 6lglimlerin psikometrik niteliklerinin gruplar
arasi farklilasmasi olusturabilir.

Ogrenim goriilen sinif diizeyi degiskeni agisindan bilimsel epistemolojinin
hi¢gbir boyutuna iliskin Ogrencilerin inang diizeyi arasinda anlamli fark ortaya
¢itkmamistir. Ancak sekizinci simif diizeyinde 0grenim goren oOgrencilerin bilimsel
epistemolojik inang diizeyinin biraz daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu
destekleyici nitelikte olan ve Oguz (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ogrencilerin 6grenim gordiigii siif diizeyine bagh olarak epistemolojik inanglarin
farklilasmadig1 belirlenmistir. Ancak literatiirde, bu arastirmalardan elde edilen
sonuglardan farkli sonuglanan arastirmalar da yer almaktadir. Boz, Aydemir ve
Aydemir (2011) ¢alismasiny, 4., 6. ve 8. smif ilkogretim dgrencilerinin epistemolojik
inanglarin belirlemek, bu inanglarin smif diizeyine ve cinsiyete gore nasil degistigini
tespit etmek amaciyla yiirtitmiistiir. Calisma sonucunda, 6grencilerin siuf diizeyleri
arttikca bilginin olusumu ve gerekgelendirilmesi konusuna ait inanglarinin daha az
gelismis oldugu bulunmustur. Bu sonuca destekler nitelikte olan, Sadig, Cam ve
Topgu (2012) tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuglari arasinda, ilkogretim
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin simf diizeylerine gore anlamh farkhiliklar
oldugu da yer almaktadir. Cinsiyet degiskeninde oldugu gibi, 6grenim goriilen smif
diizeyi degiskeninde de arastirmalarin sonuglar1 arasindaki farkin birbirleriyle tezat
olusturacak kadar farkli olmasinin nedenleri gesitli sebeplere dayandirlabilir. Tk
olarak goz oOniinde bulundurulabilecek neden, 06grencilerin hazirbulunusluk
seviyesindeki farkliliklardir. Ayrica 6rneklem grubunun sosyo-kiiltiirel yapilarinin,
Olgme aracglarmin, yazarlarin konuya yaklasma ve sonuglar1 yorumlarkenki bakig
acilarmin farkli olmasi gibi durumlar da bu farklilasmanin baska sebeplerini
olusturabilir.

Akademik basar1 degiskenine gore, otorite ve dogruluk boyutu ile bilginin
kaynag1 boyutuna iliskin en yiiksek inang¢ diizeyine zayif dersi olan 6grenci grubu
sahipken; akil yiirtitme ile bilginin degisirligi boyutlarina iliskin en yiiksek inang
diizeyinin ise takdir ve tesekkiir alan 6grenci grubuna ait oldugu ortaya gikmistir.
Yilmaz (2007) tarafindan lise 10. sinif 6grencileri {izerinde yapilan arastirma sonucu,
bu aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ilgili aragtirmada 6grencilerin soru
okunduktan ve cevaplandiktan sonra, soru hakkindaki inanglarin farkli oldugu,
bekledikleri gibi sade veya alisilmis formatta sonucu olmayan problemlerin
cevabinda siipheye diistiigii, yeterli bilgi ve beceriye sahip olsalar da, 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inanglarinin problem ¢oziimlerindeki performanslarina negatif
etki ettigi gozlemlenmistir. Dolayisiyla her iki aragtirma soncunun da ortak noktasi,
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basarili, yeterli bilgi ve beceriye sahip olan Ogrencilerin, bilimsel epistemolojik
inanclarmin diger 6grencilere gore daha esnek ve degisebilir oldugudur.

Arastirmadan ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda su Oneriler gelistirilmistir.

a. ilkégretim programlarinda 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin
gelistirecek konulara yer verilebilir.

b. Olumlu ve tutarhi bilimsel epistemolojik inanglarini gelistirecek seminer,
konferans gibi cesitli etkinlikler diizenlenerek bu konuda 6grencilerin
farkindalik seviyesi yiikseltilebilir.

c¢. Bu calisma, farkli 6zelliklere sahip (devlet, 6zel, koy, birlestirilmis okul
vb.) ilkdgretim okullarinda ve daha fazla sayida 6rneklem grubu {izerinde
tekrarlanarak sonuglar arasindaki farklar tartisilabilir.

5. KAYNAKCA

ACAT, M. B.,, TUKEN, G. ve KARADAG, E. (2010). Bilimsel epistemolojik inanglar
olcegi: Tiirk kiiltiiriine uyarlama, dil gecerligi ve faktor yapisinin Incelenmesi,
Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 7(4), 67-89.

AK, B. (2006). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri, $. Kalayci (Ed.)
Hipotez Testi (ss. 63-69), Ankara, Asil Yayin Dagitim Ltd. Sti.

AKSAN, N. ve SOZER, M. A. (2007). Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglar
ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiler, Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 31-50.

ANTALYALIL O. L. (2006). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri, S.
Kalayci (Ed.) Varyans analizi (ss. 130-183), Ankara, Asil Yayin Dag. Ltd. Sti.

AYPAY, A. (2011). Epistemolojik inanglar 6l¢eginin Tiirkiye uyarlamas: ve 6gretmen
adaylarinin  epistemolojik inanglarmin incelenmesi, Eskisehir Osmangazi
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 1-15.

AYVACI, H. S. ve ER NAS, S. (2010). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin bilimsel
bilginin epistemolojik yapis1 hakkindaki temel bilgilerini belirlemeye yonelik
bir calisma, Kastamonu Egitim Dergisi, 18(3), 691-704.

BACANLI KURT, C. (2010). Ogretmenlerin epistemolojik inanglar: ve degisime direnme
tutumlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi, Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

BALCI, A. (2001). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler, Ankara, Pegem A
Yayincilik.



Hlkégretim Okulu Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanglar: 1606

| »
»

BASCIFTCI, F., GULEC, N., AKDOGAN, T. ve KOGC, Z. (2011). Ogretmen adaylarinin
deger tercihleri ile epistemolojik inanglarimn incelenmesi, 2nd International

Conference on New Trends in Education and Their Implications, 2729 April,
2011 AntalyaTurkey.

BOZ, Y., AYDEMIR, M. ve AYDEMIR, N. (2011). Tiirkiye'deki 4, 6 ve 8. siuf
ilkdgretim dgrencilerinin epistemolojik inanglari, [kdgretim Online, 10(3), 1191-
1201.

BUYUKOZTURK, S. (2007). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi, Ankara, Pegem A
Yayincilik.

DEMIR, O. (2009). Biligsel kocluk yontemiyle dgretilen bilissel farkindalik stratejilerinin
altinct smif sosyal bilgiler dersinde 0grencilerin epistemolojik inanglarina, bilissel
farkindalik becerilerine, akademik basarilarina ve bunlarm kaliciliklarima etkisi,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

DEMIR, O. ve DOGANAY, A. (2007). Sosyal bilgiler dersinde bilissel kogluk yoluyla
Ogretilen bilissel farkindalik stratejilerinin epistemolojik inanglara ve kalicihiga
etkisi, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(37), 54-68.

DEMIREL, O. (2007). Egitimde program gelistirme, Ankara, Pegem A Yayincilik

DEMIRGIL, H. (2006). SPSS uygulamali cok degiskenli istatistik teknikleri, S. Kalayci
(Ed.) Parametrik olmayan hipotez testleri (ss. 83-112), Ankara, Asil Yayin Dagitim
Ltd. Sti.

DERYAKULU, D. (2004). Universite 6grencilerinin 6grenme ve ders calisma
stratejileri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliski, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 2004, (38), 230-2409.

DERYAKULU, D. ve BIKMAZ, F. H. (2003). Bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginin
gecerlik ve glivenirlik ¢calismasi, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 2(4), 243-257.

DERYAKULU, D. ve BUYUKOZTURK, S. (2003). Epistemolojik inang 6lgeginin faktor
yapisinin yeniden incelenmesi: Cinsiyet ve 6grenim goriilen program tiiriine
gore epistemolojik inanglarin karsilastirilmasi, Egitim Arastirmalari, 5(18), 57-
70.

ELDER, A. D. (1999). An exploration of fifth-grade students’ epistemological beliefs in
science and an investigation of their relation to science learning, Unpublished PhD
Thesis, University of Michigan.

EROGLU, S., E.ve GUVEN, K. (2006) Universite &grencilerinin epistemolojik
inanglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi, Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, (16), 295-312.

EROGLU, S. E. (2004). Universite dgrencilerinin epistemolojik inanclarmin bazi degiskenler
acistndan  incelenmesi  (Selcuk  Universitesi Egitim  Fakiiltesi Orneg”i),



1607
Etem YESILYURT

Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

GUROL, A, ALTUNBAS, S. ve KARAASLAN, N. (2010). Ogretmen adaylarmin 6z
yeterlik inanglar1 ve epistemolojik inanglari tizerine bir ¢alisma, e-Journal of
New World Sciences Academy, 5(3), 1395-1404.

HACIOMEROGLU, G. (2011). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanglarin1 yordamada epistemolojik inanglarinin incelenmesi,
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (30), 206-220.

IZGAR, H. ve DILMAGC, B. (2008). Yonetici aday1 6gretmenlerin &z-yeterlik algilar ve
epistemolojik inanglariin incelenmesi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, (20), 437-446.

KAPLAN, A. O. (2006). Fen bilgisi 63retmen adaylarinn epistemolojik inamslarinm okul
deneyimi ve 0%retmenlik uygulamasindaki yansimalari:  Durum  calismas,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

KARASAR, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemi, Ankara, Nobel Yayin Dagitim.

KARHAN, 1. (2007). [ikigretim okullarinda gérev yapan ogretmenlerin epistemolojik
inanglarimin demografik ozelliklerine ve bilgi teknolojilerini kullanma durumlarina
gore incelenmesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

KUCUK, M. (2006). Bilimin dogasin1 ilkogretim 7. stuf 6grencilerine ogretmeye yonelik bir
calisma, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii.

MERAL, M. ve COLAK, E. (2009). Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglarmin incelenmesi, Ondokuz May:s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27
(2009), 129-146.

OGUZ, A. (2008). Investigation of Turkish trainee teachers’ epistemological beliefs,
Social Behavior And Personality, 36(3), 709-720.

OKSAL, A., SENSEKERCI, E. ve BILGIN, A. (2007). Ogretmen adaylarmin yasam
teorilerini olusturan merkezi epistemolojik inanglarinin belirlenmesi, Ilkigretim
Online, 6(3), 411-421.

OKSAL, A., SENSEKERCI, E. ve BILGIN, A. (2006). Merkezi epistemolojik inanglar
dlgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik, Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, XIX(2), 371-381.



Hlkégretim Okulu Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanglar: 1608

| »
»

ONEN, E. (2007). Gruplar arasi karsilastirmalarda 6lcme degismezliginin incelenmesi:
epistemolojik inanglar envanteri iizerine bir calisma, Ege Egitim Dergisi, 8(2),
87-110.

OZKAN, S. ve TEKKAYA, C. (2011). Epistemolojik inanglar cinsiyete ve
sosyoekonomik statiiye gore nasil degismektedir? Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (41), 339-348.

OZLEM, D. (1995). Felsefe ve doga bilimleri, [zmir, Izmir Kitapligi.

SADIC, A., CAM, A. ve TOPCU, M. S. (2012). flkdgretim ogrencilerinin epistemolojik
inanglarimin cinsiyet ve sinif diizeyine gore incelenmesi, X. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, 27-30 Haziran 2012, Nigde.

SONMEZ, V. (2009). Egitim felsefesi, Ankara, An1 Yaymailik.

SENGUL TURGUT, G. (2007). Yapilandirmact yaklasima dayali 6retimin lise fizik
ogrencilerinin epistemolojik inamglarina etkisi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti.

SULE, O. (2008). [lkdgretim 6grencilerinin fen basardart ile ilgili bir modelleme calismast:
epistemolojik inanglar, d6grenme yaklasimlar: ve O6z-diizenleme becerileri arasindaki
iliskiler, Yayimlanmamis Doktora Tezi, ODTU, Fen Bilimleri Enstitiisii.

TAVSANCIL, E. (2006). Tutumlarin ol¢giilmesi ve SPSS ile veri analizi, Ankara, Nobel
Yayinlari.

TERZI, A. R. (2005) Universite 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar iizerine
bir aragtirma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), 315-330.

TERZI, A. R, CETiN, G. ve ESER, H. (2012). The relationship between undergraduate
students” locus of control and epistemological beliefs, Educational Research,
3(1), 30-39.

TEZCI, E. ve UYSAL, A. (2004). Egitim teknolojisinin gelisimine epistemolojik
yaklasimlarin etkisi, The Turkish Online Journal of Educational Technology, 3(2),
158-164.

TOZLU, N. (2003). Egitim felsefesi, Ankara, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar:.

TSAI, C. C. (2000). The effects of STS-oriented instruction on female tenth graders’
cognitive structure outcomes and the role of student scientific epistemological
beliefs, International Journal of Science Education, 22(10), 1099-1115.

TUKEN, G. (2010). Kentlerde wve kirsal kesimde ogrenim goren Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inanclarimin  belirlenmesi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Eskigehir Osmangazi Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

UYSAL, E. (2010). Bir modelleme ¢aligmasu: ilkogretim dgrencilerinin epistemolojik inanglari,
ogrenme ortamlary ile ilgili algilari, 6grenme yaklasimlar: ve fen bagarilar: arasindaki
iliskiler, Yayimlanmamis Doktora Tezi, ODTU, Fen Bilimleri Enstitiisii.



1609 .
Etem YESILYURT

UNAL COBAN, G. ve ERGIN, O. (2008). llkogretim dgrencilerinin bilimsel bilgiye
yonelik goriiglerini belirleme 6lgegi, [lkigretim Online, 7(3), 706-716.

YILMAZ, K. (2007). Ogrencilerin epistemolojik ve matematik problemi coziimlerine yonelik
inanglarimin - problem ¢dzme siirvecine etkisinin arastirilmas:, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

YILMAZ, K., ALTINKURT, Y. ve COKLUK, 0. (2011). Egitim inanglar Olgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi, Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 11(1), 335-350.

YURDAKUL, B. (2007). Egitimde yeni yonelimler, O. Demirel (Ed.), Yapilandirmacilik,
(s.39-65), Ankara, Pegem A Yayincilik



