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Abstract

Number sense is the ability of using understanding of numbers and
computations in mathematical situations flexibly. The person having number
sense to make sense of numerical situations, uses numbers flexibly when
mentally computing, estimating, judging number magnitude, and judging
reasonableness of results; moves between number representations; and relates
numbers, symbols, and operations. Many performed studies have stated that the
low number sense’ of individuals and the positive effect of various teaching
methods in improvement of number sense, but a few studies about number
sense’ relationship with the other facts like attitude, thoughts etc. The purpose of
this study is to find out the relationship between the number sense and self-
efficacy of 7th and 8th grades. A total of 119 7t grade and 109 8t grade students
participated in this study. The data of the study which is analyzed quantitatively
is obtained via a number sense test and the mathematics self-efficacy scale. The
results of the study show that the number sense of the group of students, who
have participated at the study, isn’t sufficiently well. The result indicates that the
number sense performances of the students increase proportional to the grade
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level. But this increase is not statistically meaningful. Otherwise, there is a
moderate correlation between student performance in number sense and
mathematical self-efficacy.

Key Words: Number Sense, Mathematics Self-Efficacy, Number Sense
Test

Oz

Say1 hissi bireylerin say1 ve islem bilgisini matematiksel durumlarda esnek
bi¢gimde kullanabilme becerisidir. Say1 hissine sahip olan birey sayisal durumlari
anlamlandirabilir, zihinden, islem yaparken sayilar1 esnek bicimde kullanabilir,
tahminde bulunabilir, say1 biiyiikliiklerini yargilayabilir, sonuglarin akla
uygunlugunu sorgulayabilir, say1 gosterimleri arasinda gegis yapabilir, sayi,
sembol ve islemleri iligkilendirebilir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar bireylerdeki
diisitk say1 hissini, farkli 6gretim metotlarinin sayr hissinin gelisimine olan
olumlu etkisini ortaya koyarken say1 hissinin davraniglar, diisiinceler ve algilar
ile olan iliskisi yeteri kadar aydinlatilamamustir. Bu eksiklikten yola cikan
¢alismanin amaci da ilkogretim 7. ve 8. smif 6grencilerinin say1 hissini belirlemek
ve bunun matematik 6z yeterligi ile arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Calismaya
119 (52 kiz, 67 erkek) 7. sinif ve 109 (58 kiz, 51 erkek) 8. siif 6grencisi katilmistir.
Calismanin amact dogrultusunda 6grencilere literatiirde yer alan 25 maddelik bir
say1 hissi testi ve 14 maddelik matematik 6z yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Say1
hissi testinden ve Olgekten elde edilen puanlar nicel olarak analiz edilmistir.
Sonug olarak ¢alismaya katilan 6grencilerin say1 hissinin oldukga diisiik oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yamu sira siniflar diizeyi arttikga say1 hissi performansi
artsa da smuf diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik olmadig1 bulunmustur.
Ayrica 6grencilerin say1 hissi ve matematik 6z yeterlikleri arasinda orta diizeyde
bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Say1 Hissi, Matematik Oz Yeterligi, Say1 Hissi Testi

GIRiS

Ikogretim iiclincii simif Ogrencisi Enes’in sinavdaki problemin sonucunu
bulmasi ig¢in 36 ve 48 sayilarmi toplamasi gerekmektedir. Enes islemini yaparken
sayilar1 alt alta yazip toplamak yerine 48 sayisimi 50 gibi diisiinmiis 50 ile 36'nin
toplam1 olan 86’dan 2’yi cikararak buldugu 84 sayisimi sinav kagidmna yazmustir.
Ogretmeni Enes’in sinav kagidini gérdiigiinde problemin sonucunu islem yapmadan
nasil buldugunu merak etmis ve bunu Enes’e sormustur. Enes’in 6gretmenine verdigi
cevap “Aklimdan...” gibi kisa bir cevap olmustur.

Enes’in islemin aklindan yapabilmesinin nedeni sayilar hakkinda iyi bir bilgiye
sahip olmasi ve bu bilgiyi 6grenmis oldugu toplama islemi kurallarina bagh kalmadan
problemin ¢6ziimiinii kolaylastiracak sekilde kullanabilmesidir. Bagka bir deyisle
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Enes’in iyi bir say1 hissine sahip olmasidir. Say hissi, tilkemizde fazla duyulmamasina
ragmen matematik egitimi literatiiriinde son 20 yildir yer alan bir kavramdr.

Say1 hissi; bir kisinin sayilar1 ve islemleri genel anlamasi ve sayilari igeren
gunliik durumlarin {istesinden gelme becerisidir. Bu beceri sayisal problemleri ele
almak icin etkili ve esnek stratejilerin gelistirilmesinde kullanilmaktadir (McIntosh,
Reys, & Reys, 1992; Reys & Yang, 1998; Yang, 2005b). Kisi say1 hissinin varliginda
say1sal durumlar1 anlaml kilabilmek igin sayilar1 esnek bigimde kullanilabilir; sayilarin
farkli gosterimleri arasinda gegisler yapilabilir; sayilar, semboller ve islemleri birbiriyle
iliskilendirilebilir (Markovits & Sowder, 1994).

Ogrencilerin say1 hissi ile matematiksel durumlari esnek bicimde y&netebilmesi,
kavramin matematik egitimde yer almasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu 6nem de
yapilan calismalar ile bircok kez vurgulanmaktadir (Anghileri, 2006; NCTM, 2000;
Verschaffel, Greer, & De Corte, 2007). Say1 hissinin 6gretilmesinin ve 6grenilmesinin
neden bu kadar 6nemli oldugunu Yang ve Wu (2010) literatiirdeki farkli ¢alismalar:
inceleyerek dort maddede belirtmistir.

e Say1 hissi; esnek, yaratic, etkili ve akla yatkin bir diistinme bigimidir.

e Say1 hissi, gilinliik durumlara esnek ve etkili bicimde uygulanabilen sayilar,
islemler ve bunlarin iliskisinin biitiinsel bir kavramidir.

e Yetigkinlerin say1 temsilleri ve matematiksel diistinmeleri kismi olarak say1
hissine baghdur.

eYazili islemlere yapilan asir1 vurgu hem Ogrencilerin matematiksel
diisiinmelerini kisitlamakta hem de onlarin say1 hissinin gelismesini engellemektedir.

Say1 hissinin O6nemi sik¢a vurgulanmasina ragmen yapilan c¢alismalar
ogrencilerin sayr hissinin diisiik oldugunu gostermektedir (Alajmi & Reys, 2010;
Howell & Kemp, 2010; Yang, 2005b; Yang & Li, 2008). Yani Ogrenciler say1 hissine
dayali stratejileri kullanmaktan ziyade kural temelli stratejilere ve yazili islem
algoritmalarma bagl kalmaktadirlar. Ogrenciler icin ortaya cikan bu sonug &gretmen
adaylar1 igin de benzerdir ve onlar da say1 hissi problemlerinde diisiik bir performans
sergilemektedirler (Tsao, 2004). Ulkemizde yapilan say1r hissi caligmalar1 da
uluslararas1 sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010).
Ornegin Har¢'in (2010) calismasindaki ilkogretim altinci smif dgrencilerinin sadece
%9'u say1 hissi stratejilerini kullanarak sorulari cevaplayabilmistir. Ogrencilerin say1
hissi diisiik olsa da kullanilan farkli 6gretim metotlar: ile say1 hissinin arttirilabilecegi
yapilan ¢alismalar ile ortaya ¢ikmustir (Griffin, 2004; Markovits & Sowder, 1994; Yang,
2002, 2005a; Yang, Hsu, & Huang, 2004; Yang & Tsai, 2010).

Ogrencilerin say1 hissi performanslari ve farkli &gretim metotlarinin bu
performansa olan etkisi bir¢ok calisma ile ortaya konmus olsa da say1 hissinin


file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_18
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_18
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_22
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_31
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_17
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_3
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_20
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_27
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_36
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_1
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_14
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_31
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_33
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_25
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_13
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_16
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_11
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_17
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_29
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_29
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_30
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_32
file:///D:/Dergiler/Jasss/6-4/Tasarıma%20Girecekler/Şengül%20Sare.doc%23_ENREF_35

1052
Sare SENGUL — Hande GULBAGCI

»

davranig, alg1 ve inang gibi olgularla olan ilgisi yeteri kadar arastirrlmamistir. Say1
olarak az olan bu calismalardan birinde Tayvan’daki 6gretmen adaylarmin say1 hissi
belirlenmis ve bunun matematiksel davraniglar ile olan iligkisi arastirilmistir (Tsao,
2004). Bunun igin say1 hissi testi ve Fennema-Sherman Matematik Tutum Olgegi
(Fennema-Sherman Mathematics Attitudes Scales) kullanilmistir. Ad1 gegen Slgegin alt
boyutlarindan bir tanesi Matematik Ogrenmede Giiven boyutudur. Bu alt boyut
kisinin matematik Ogrenmede ve matematiksel gorevlerde iyi performans
gostermedeki gilivenini Ol¢mektedir. Calisma sonucunda sayr hissi ile matematik
ogrenmedeki giiven arasindaki iliski orta diizeyde bulunmustur. Benzer baska bir
calismada ortaokul 6grencilerinin say1 hissi ile matematiksel davranislari arasindaki
iligski arastirilmistir (Veloo, 2010). Calismada kullanilan dort boyutlu matematik tutum
olgeginin alt boyutlarindan biri “matematikte 6grenme ve bagsarmaya ait giiven” ve
“matematiksel gorevleri basarma becerisine ait giiven”dir. Yapilan Olgtimler
sonucunda say: hissi ile her iki alt boyut arasinda orta diizeyde bir iliski ortaya
¢ikmustir.

Ogrencilerin dgrenme siirecini ve ¢iktisim1 dnemli sekilde etkileyen algilardan
bir tanesi 6z yeterliktir. Oz yeterlik, bireylerin bir performansi basarmak icin gerekli
etkinlikleri diizenleme ve yapabilme kapasitelerine dair olan yargilaridir (Bandura,
1997). Oz yeterlik bireylerin gdzlenen becerileri degil onlarin becerileri ile ne
yapabilecegi hakkindaki inanglaridir (Sengiil, 2011). Kisilerin kendilerine dair olan bu
yargilar1 da onlarin hayatlarina, davranislarina ve basarilarina yon vermektedir.

Matematik 6z yeterligi ise belirli bir matematiksel gorevi ya da problemi
basarili sekilde yerine getirme ve iistesinden gelmedeki becerisine dair kendine olan
gluvenidir (Hackett & Betz, 1989). Yapilan calismalar matematik 6z yeterliginin
matematik basarisi ile iligkili oldugunu gostermektedir (Pajares & Kranzler, 1995;
Stevens, Olivarez, Lan, & Tallent-Runnels, 2004). Bagka bir deyisle matematigi
yapabilecegine dair yiiksek inanca sahip olan bir dgrencinin matematik basarisinin
yliksek olmast muhtemeldir.

Kisinin 6z yeterligi farkli alanlarda degisiklik gosterebilmektedir. Hatta bu ayni
disiplin igerisindeki farkli konular icin bile gegerli olabilmektedir. Ornegin bir
ogrencinin kesirler konusunda 6z yeterligi yiiksek iken ondalik sayilar igin diigiik
olabilir. Bunun sebebi ise kisinin ge¢mis tecriibeleri, karsilastigi modeller, sosyal
ikna/ovgiiler ve psikolojik durumudur (Bandura, 2000).

Matematik basarisi ile matematik 6z yeterligi arasinda bir iliskinin olmasimin
yani sira matematik basarisi ile say1 hissi arasinda da bir iliski bulunmaktadir. Yapilan
calismalar 6grencilerin matematikteki basarisinin onlarin say1 hissi ile anlamli bigimde
iliski oldugunu gostermektedir (Harg, 2010, Mohamed & Johnny, 2010; Yang ve ark.,
2004; Yang, Li, & Lin, 2008). Matematik basarisinin hem matematik 6z yeterligi hem de
say1 hissi ile iligkili olmasi akillara say1 hissi ile 6z yeterlik arasinda bir iliski olabilecegi
fikrini getirmektedir. Boyle bir iliskinin var olup olmadigi konusunda literatiir
taramas: yapildiginda ise bu iliskiyi agiklayan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
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eksiklikten yola ¢ikan ¢alismanin amaci da 7. ve 8. 6grencilerinin say1 hissi saptamak
ve say1 hissi ile 6z yeterlikleri arasinda ne tiir bir iligki oldugunu ortaya koymaktr.

YONTEM

Ogrencilerin say1 hissi ile matematik 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleyen
calisma iliskisel tarama modeli olarak tasarlanmustir. Iliskisel tarama modelleri, iki ya
da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini
belirlemeyi amaclayan modeller olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2000).

Katilimcilar

2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde yiiriitiilen caligmaya Istanbul
Mli'ndeki tig ilkogretim okulunun 7. ve 8. simf 6grencileri katilmistir. Calismaya katilan
ogrenciler basit rastgele ornekleme modeli kullanilmistir. Bu 6rnekleme modelinde
calismaya katilan her kisinin segilmek igin esit sans1 bulunmaktadir.(Cohen & Manion,
1994). Calismada 7. smiflardan 52 kiz (%43.69) ve 67 erkek (%56.31) olmak tiizere
toplam 119 6grenci, 8. smiflardan 58 kiz (%53.21) ve 51 erkek (%46.79) olmak {izere
toplam 109 6grenci yer almaktadir.

Veri toplama araglar1

Calismada ogrencilerin say1 hissini 6l¢mek igin kullamilan test literatiirden
alinmistir. Veloo (2010) hazirlamis oldugu testi doktora tezinde ortaokul 6grencileri
icin kullanmugtir. 25 maddeden olugan testin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.82
olarak hesaplanmigtir. Test; tam sayilar, kesirler, ondalik sayilar, ylizde ve dort islem
konularindan olusmaktadir. Testte say1 hissinin yedi karakteristigi temele alinmistir.
Bunlar: sayilar ve islemlerin anlamini anlama; islem yaparken 6l¢lim referanslarini
kullanma; islemlerin sayilar {izerindeki goreceli etkisini kavrama; sayilarin goreceli
biiytikliigiinii kavrama; islemsel sonuglarin akla uygunlugunu yargilama; islem
yaparken es ifadeler kullanma; sayilar ve igslemlerin esnek kullanma.

Literatiirde Ingilizce olarak yer alan test ilk olarak aragtirmacilar tarafindan
Tiirkgeye gevrilmistir. Bir matematik egitimcisi ve bir dil uzmarn testin uygunlugunu
gozden gecirmis ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli olan degisiklikler
yapilmistir. Daha sonrasinda ise say1 hissi testi 27 6grenciye pilot olarak uygulanmustir.

Ogrencilerin matematik 0z yeterligini 6l¢mek i¢in Umay (2001) tarafindan
gelistirilen “Matematige Karsi Oz—yeterlik Algist Glgegi” kullanilmistir. 14 maddeden
olusan oOlgek 5 (Her zaman) ve 1 (Hicbir zaman) olmak iizere 5'1i Likert tipinde
hazirlanmigtir. Olgegin giivenirlik katsayist 0.88 olarak hesaplanmis ve odlgegin
maddelerinin gecgerlik katsayilarinin ortancast .54 bulunmustur. Bu da Olgegin
tiimiiniin gecerligi konusunda bir dlciit olarak kabul edilmistir. Olgek ii¢ faktorden
olusmaktadir: matematik benlik algist  (M.B.A.), matematik konularinda
davranislarindaki farkindalik (M.K.D.F.) ve matematigi yasam becerilerine
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doniistiirebilme (M.Y.B.D.). Olgegin M.B.A. boyutuna ait giivenirlik katsayisi .72,
M.K.D.F. boyutuna ait giivenirlik katsayis1 .64 ve M.Y.B.D. boyutuna ait gilivenirlik
katsayis1 .68 olarak hesaplanmustir.

islem

7. ve 8. siuf Ogrencilerine say1 hissi testi bir ders saati (40 dakika) igerisinde
uygulanmistir. Test baglamadan o6nce uygulayici Ogretmen smifi test hakkinda
bilgilendirilmistir. Ogrenciler kagit-kalem kullanmamalar1 ve iglemleri zihinden yapip
sonugclar1 tahmin etmeleri gerektigi konusunda uyarilmistir. Bazi sorularda yer alan
“kesin bir hesaplama yapmadan” ifadesi ile 6grencilerin kesin sonuglara ulasmalar:
engellenmeye ¢alisilmistir.

Say1 hissi testi uygulandiktan bir sonraki derste ise 6grencilere matematik 6z
yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Ogrencilere dlgekteki maddeleri cevaplamalart igin 15
dakika stire verilmistir. Ogrenciler Olcekteki maddeleri bos birakmamalar1 konusunda
uyarilmistir.

Veri analizi

Say1 hissi testinden ve 0z yeterlik Olgeginde elde edilen veriler nicel olarak
analiz edilirken frekans, ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rnekler t test, kolerasyon
gibi istatistiki teknikler kullanilmigstir. Say hissi testinde dogru cevaplar “1” ve yanls
cevaplar “0” olarak kodlanmistir. Testten almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek
puan 25 olarak belirlenmistir. Oz yeterlik Slgeginden alinabilecek en diisiik puan 14
iken en yiiksek puan 70'tir.

BULGULAR

Elde edilen veriler analiz edilirken ilk olarak 7. ve 8. smif 6grencilerinin say1
hissi testinden aldi1g1 puanlar incelenmistir. Tablo 1’de say1 hissi test puan ortalamalari,
standart sapmasi ve dogru cevap yiizdesi yer almaktadir.

Tablo 1. Say: Hissi Testine Ait Betimleyici Istatistikler

Sinif N X SD %
7. smif 119 9.201 3.235 36.8
8. siuf 109 9.311 3.765 37.2

Toplam 228 9.25 3.491

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere 7. smif Ogrencilerinin say1 hissi test
puanlarinin ortalamas1 9.201 iken 8. smif Ogrencilerinin ortalamasi 9.311 olarak
bulunmustur. Kolmogorov Smirnov testi sonucunda 7. ve 8. smiflar igin sirasiyla
[KSZ= 1.325, p = .60 > .05] ve [KSZ = 1.159, p = .136 > .05 ] degerleri bulunmustur.
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Ortaya cikan degerler sayr hissi testinden alinan puanlarin normal dagilim
sergiledigini belirtmektedir.

Testten almabilecek en yiiksek puanin 25 oldugu diistiniildiigiinde her iki sif
diizeyinde de ogrenciler testin sorularin yarisindan ¢ok daha azini ¢ozebilmislerdir.
Ayni sonug dogruluk yiizdeleri incelendiginde de goriilebilmektedir. 7. ve 8. sif
ogrencileri sirasiyla sorularin %36.8 ve %37.2'sini dogru olarak cevaplandirabilmistir.
Testten elde edilen sonuglara bakildig1 zaman 6grencilerin say1 hissi testinde iyi bir
performans sergileyemedikleri sdylenebilir.

7. smuf Ogrencilerinin test puan ortalama 9.201 iken 8. sif Ogrencilerinin
ortalamas1 9.311’tir. Puan ortalamalar1 sinuf diizeyi arttikga test puan ortalamasmin
kismen de olsa arttig1 soylenebilir. Siif diizeyleri arasindaki test puan ortalamasindaki
artisin anlamliligini 6lgmek igin bagimsiz oOrnekler t testi uygulanmugtir. Analiz
sonucunda 7. ve 8. smif Ogrencilerinin test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir [t(226) = - .328, p = 812 > .05]. Sonug olarak simif diizeyi arttikca say1
hissinde de bir artisin oldugu fakat bunun anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Say1 hissi testinden alinan puanlarinin ardindan O6grencilerin 6z yeterlik
Olgeginden almis oldugu puanlar incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de yer
almaktadar.

Tablo 2. Oz Yeterlik Olgeginden Alinan Puanlarin Alt Boyutlara Gére Ortalamalar:

M.B.A. MK.D.F. M.Y.B.D. Toplam

X SO X SO X SO X SD

7.smuf 371 81 319 60 340 .78 342 54
8smuf 375 79 325 71 312 .96 340 .68

Toplam 373 .80 322 65 327 8 341 .61

7. smuf Ogrencilerinin 6z yeterlik algi puanlarmin ortalamas1 3.42 ve puan
ortalamas1 “¢ogu zaman” diizeyindedir. 8. smif Ogrencilerinin 6z yeterlik algi
puanlarinin ortalamast 3.40 ve puan ortalamast “gogu zaman” diizeyindedir.
Ogrencilerin tiimii siif goz oniine alinmaksizin bakildiginda M.B.A. puan ortalamasi
3.73 (¢ogu zaman), M.K.D.F. puan ortalamasi 3.22 (bazen) ve M.Y.B.D. puan ortalamasi
3.27 (bazen) olarak bulunmustur. Tiim 6grencilerin matematik 6z yeterlik Slgeginin
puan ortalamasi 3.41 ve “cogu zaman” diizeyindedir. Ortaya c¢ikan degerler bize
Ogrencilerinin matematige karsi 6z yeterliklerinin ytiiksek oldugunu gostermektedir.
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Calismaya katilan 6grencilerin say1 hissi ile matematige karsi 6z yeterliklerini
karsilastirmak icin kolerasyon hesaplamas: yapilmistir. Smif diizeylerine gore ve tiim
ogrenciler i¢in 6grencilerin say1 hissi testi puanlar1 ve matematik 6z yeterlik 6lcegi
puanlar1 karsilagtirllmistir. Analiz sonuglar: Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Say: Hissi [le Matematik Oz Yeterligi Arasindaki Kolerasyon

Say1 hissi
. Matemat.ﬂv(.Oz Pearson 0.302*
Yeterligi kolerasyon
8. sinuf Matemat'ﬂu(. Oz Pearson 0,323
Yeterligi kolerasyon
Toplam Matemat'ﬂiOz Pearson 0.311*
Yeterligi kolerasyon

* Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 1.00-.70 arasinda olmasin yiiksek,
.70-.30 arasinda olmasimi orta, .30-.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde iliski
oldugunu gostermektedir (Biiyilikoztirk, 2011). Buna gore elde edilen sonuglara
bakildiginda 6grencilerin say1 hissi ile matematige kars1 6z yeterlikleri arasinda orta
diizeyde bir iligki bulunmaktadir (r = 0.311, p< 0.01). Determinasyon katsayis1 (r? =
0.096) dikkate alindiginda, say: hissindeki toplam varyansin yaklasik %9 unun
matematik 0z yeterliginden kaynaklandig: soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alismada 119 7. siuf ve 109 8. sinuf 6grencisinin say1 hissi belirlenmis
ve bunun o6grencilerin matematik 6z yeterlikleri ile olan ilgilisi ortaya konmustur.
Literatiirdeki bir say1 hissi testi ve matematik 6z yeterligini dlgen bir 6lgek aracilifiyla
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulardan elde edilen sonuglar
asagida belirtilmistir.

1. Her iki smuf diizeyindeki 6grencilerin say1 hissi testindeki performanslari
diisiik diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar dgrencilerin say1
hissi testindeki sorularin yarisindan daha azimi ¢ozebildigini gostermektedir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda calismaya katilan 6grenci grubunun sayi hissinin
yeterince iyi olmadigimi soylenebilir. Bu sonug¢ yurtdisinda benzer yas grubu ile
yapilan ¢alismalar (Alsawaie, 2011; Yang, 2005b) ve Tiirkiye’de 6. siniflar (Harg, 2010)
ve 6.-8. (Kayhan Altay, 2010) smuflar ile yiiriitillen calismalarla da paralellik
gostermektedir.

2. Sayr hissi testi puanlar1 siuf diizeyi arttikca Ogrencilerin say1 hissi
performanslarinin da arttigini gostermektedir. Fakat bu artis istatistiki olarak anlaml
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degildir. Yapilan ¢alismalar yasin say1 hissi tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur (Aunio, Ee, Lim, Hautamaki, & Van Luit, 2004; Auniove ark., 2006; Yang,
1995). Calismadan elde edilen bulgu belirtilen ¢galismalar ile paralellik gostermektedir.
Fakat ¢alismada iki smif diizeyi arasinda say1 hissi performanslar1 agisindan anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Bunun sebebi de oOgrencilerin yas diizeyleri arasinda
yaklagik 1 yas gibi birbirine yakin bir zaman farki olmasi olabilir. Yas fark: arttikca
ogrencilerin say1 hissi arasinda da anlamli bir farklilik olacag diistiniilmektedir.

3. Calismanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen diger bir sonug ise
ogrencilerin say1 hissi ile matematik 6z yeterlikleri arasinda orta diizeyde bir iligki
bulunmasidir. Oz yeterlik algis1 kisinin etkinliklerinin se¢imini, zorluklar karsisindaki
sabrini, ¢abalarmin diizeyini ve performansini etkilemektedir (Askar & Umay, 2001).
Dolayisiyla yiiksek 06z yeterlige sahip oOgrencilerin problemlerin ¢oziimiinde daha
israrct olup farkli ¢oziim stratejilerine yonelebilecekleri ve performanslarinin daha
yiiksek olabilecegi sdylenebilir. Bundan dolay: yiiksek matematik 6z yeterligine sahip
Ogrencilerin say1 hissi testinden daha yiiksek bir performans sergilemesi olasidir. Say1
hissi ile matematik 6z yeterligi arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmasi bunun ile
aciklanabilir.

Calisma sonucunda ¢alismaya katilan 6grencilerin say1 hissinin diisiik oldugu
yani problem c¢ozlimlerinde esnek stratejiler tiretemedikleri ve kullanmadiklar,
zihinden islem ve tahmin etme gibi becerilerde yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
durum bize say1 hissi Ogretiminde yetersiz kalindigim1 gostermektedir. Calisma
sonuglari, bu eksikligin ortadan kaldirilmasi igin sayr hissinin matematik
programlarinda daha fazla yer almasinin ve say: hissi stratejilerinin (zihinden islem,
tahmin etme vb.) lizerinde daha fazla durulmasmin gerekliligi ortaya koymaktadir.

Calismada say1 hissi ile 6z yeterlik arasindaki iligkinin ortaya konulmasi ile
tilkemizde yeni taninmaya baslayan say1 hissi kavramina farkli bir boyuttan bakildig:
diistintilmektedir. Bundan sonra say1 hissi iizerine yapilacak ¢alismalar ile kavram
daha iyi anlasilacak ve acgiklanacaktir. Okuloncesi, ilkogretim ilk kademe ve
ortadgretim diizeylerindeki Ogrencilerin say1 hissini ve say1 hissi problemlerini
cozmekte kullandiklar: stratejilerini inceleyen calismalarin yapilmas: tilkemizdeki
ogrencilerin say1 hissi profillerini ortaya koymak agisindan yararl olacaktir.
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