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Abstract

This study aimed to determine to what level of accuracy can the variables
such as the eigth graders’ gender, the number of books they own, time they
spend on reading books during classes, time they spend on reading for pleasure,
after school time they spend on reading books for their classes, classify the
students’ performance in a reading skill. Relational screening model was
employed in this study. The research included 3004 students from 170 schools
who were selected randomly through stratified sampling by PISA international
examination board according to school types from 56 schools of 12 statistical
regions. The PISA 2009 reading literacy skill test and student survey were used
as instruments to collect data. Logistic regression analysis technique was used
because dependent variable had categoric structure. The results of the
investigation showed that four of the five variables included, were statistically
significant. The students’ gender, the number of books they own, the time they
spend on reading books during classes and after school varied according to the
variables in a meaningful way. Only reading for pleasure variable didn’t have a
significant effect on the students’ reading achievement. It was observed that
with the given logistic regression model the rate of correct classification was
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70.1%. The findings of the study reveal that 68,9% of the students who were
successful in reading skill, and 71.2% of students who were not successful were
estimated correctly.

Key Words: reading skills, PISA, logistic regression analysis

Oz

Bu arastirmada ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyet, evlerinde
sahip olduklar1 kitap sayisi, derslerde okumaya ayirdiklari zaman, zevk igin
okumaya ayirdiklari zaman, okul disi (ders amagli) okumaya ayirdiklar1 zaman
degiskenlerinin okuma becerisindeki basarilarini hangi dogruluk diizeyinde
siniflayabildiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma iligskisel tarama
modelinde desenlenmistir. Arastirma 12 istatistiki bolge biriminden 56 il ve okul
tiirlerine gore tabakalandirilarak PISA uluslararast merkez tarafindan segkisiz
yontemle belirlenen toplam 170 okuldan 3004 oOgrenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak PISA 2009 kapsaminda ogrencilere
uygulanan okuma becerileri okuryazarligini 6lgen basari testi ve 6grenci anketi
kullanilmistir. Arastirmada bagimli degisken kategorik bir yapida oldugu icin
lojistik regresyon analizi tekniginden yararlanilmistir. Ogrencilerin okuma
becerilerindeki basarili olup olmama olasiliklarinin kestiriminde kullanilan
degiskenlerin belirlenmesi amaciyla lojistik regresyon analizi yapilarak bes
degisken analize dahil edilmis, bunlardan dérdii anlamli gtkmistir. Ogrencilerin
cinsiyet, evdeki kitap sayisi, sinifta okumaya ayrilan zaman ve okul disi
ayrilmaya zaman degiskenlerine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Sadece
eglence amaclh okumaya ayrilan zaman degiskeni okuma becerilerinde basarili
olup olmama olasili1 {izerinde anlamli bir etkisi goriilmemistir. Elde edilen
lojistik regresyon modelinde gozlemlerin dogru siniflandirma oranlarinin %70,1
oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina gére okuma becerisinde basarili
olan 6grencilerin %68, 9'u ve basarili olmayan &grencilerin %71,2’si dogru olarak
tahmin edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerisi, PISA, lojistik regresyon analizi

1. GIRiS

Okuma, kisilerin gordiikleri ses, sembol, isaret ve gorselleri zihinde
anlamlandirmalarina yonelik bir beceridir ve hayatin her alaninda 6nemli bir yer tutar.
Temizkan’ a (2009) gore okuma, yaratict olmayr ve hayata farkli pencerelerden
bakmay1 kolaylastiran bir beceridir. Dokmen (1994), okumanin bireyin ruh saghg: icin
de 6nemli bir beceri oldugunu ve 1950°li yillardan beri bu beceri ile ilgili ¢ok sayida
arastirma yapildigini belirtir ve Dokmen’in belirttigi {izere arastirmalarin sonuglarina
gore kitap okuma, Ogrencilerin kendilerini daha iyi tamyip ideal benlik
gelistirmelerine, kitaplardaki kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve meslek
secimlerine etki etmektedir. Okuma kisisel gelisim agisindan da olduk¢a onemlidir
ciinkii bireyin ruhsal ihtiyaglarina da cevap veren bir beceridir. Okuyamayan insanlar
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akademik ve kiiltiirel faaliyetlerde dolayisiyla da sosyal etkinliklerde bulunamayabilir.
Bu da zamanla kisinin kendini ¢evresindeki insanlardan eksik goérmesine sebep olup
bireyin sosyallesmesini ve 6z giiven gelisimini engeller (Ozbay, 2009). Ayrica “okuma
becerisine tam olarak sahip olmak igin okuma hizinin yeterli bir seviyede olmas1 ve bu
hizda okurken metni anlayabilme becerisine sahip olmak gerekir” (Arici, 2008). Grabe
(2003) okuma becerisinin karmasikligini dile getirmis ve bu karmasik becerideki
basamaklar1 kelimeleri etkili bir bigimde tanima; genis bir kelime dagarcig1 kullanma;
kelime ve ctimleleri isleyerek anlam ¢ikarma; stratejik islem basamaklarini uygulama;
arka plan bilgisiyle metinden ¢ikardig1 anlami yorumlama ve metni kendi okuma
amaglarina gore degerlendirme (Akt., Razi, 2008) olarak adlandirmistir.

Rivers ve Temperly (1975) okuma igin yedi sebep gosterirler: Bir amag
dogrultusunda bilgi edinmek ya da o konuya merakli olmak; giinliik hayatimizda bazi
islerin nasil yapilacagy ile ilgili bilgi edinmek, bir oyunda yer almak, bir oyun oynamak
ya da bulmaca ¢ozmek; arkadaslarla yazismak ya da is mektuplarmi anlamak; bir seyin
ne zaman nerede olacagini 6grenmek; ne olup bittigini anlamak ve zevk ya da heyecan
i¢in okumak (Akt., Razi, 2008).

Yapilan tanimlarda okuma becerisinin fiziksel ve zihinsel bir siire¢ gerektirdigi
ile bu becerinin yazili ve basili isaretleri taniyip bunlardan anlam ¢ikarma etkinligi
oldugu belirtilmistir(Demirel, 1999; Gogiis, 1978; Ozbay, 2009; Ozdemir, 1990).

Psikologlarm dis miidahale olmaksizin ve c¢ogunlukla dogal olarak
gelistirdikleri g¢alismalarinda diger davranislarin aksine okuma, Ogrenilebilir bir
davranis olarak goriilmektedir (Naples, 2009). Bundan dolay1 okuma becerisi 6gretim
programlarinda da 6nemli bir yer tutmaktadir.

Hkégretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. sinif) @gretim Programinda (MEB, 2006)
okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar, seklinde tanimlanmis ve bu becerinin; 6grenme,
arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinmeyi saglayan bir siireci de igine aldig:
belirtilmistir. Programda okuma 6grenme alaniyla, 0grencilerin giinliik hayatlarinda
karsilastiklar: yazili metinleri dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarin1  degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaclanmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu amaglarin ne derecede gerceklestiginin
belirlenmesi amaciyla ulusal ve uluslar arasi diizeyde cesitli testler uygulanmaktadir.
Ulusal diizeyde yapilan OBBS ve SBS gibi durum belirleme ve secme amacli yapilan
sinav sonuglar1 Ogrencilerin temel derslerdeki basarilarini belirlenmesinin yani sira
okuma becerilerinin izlenmesine de 151k tutabilecek sonuglar vermektedir.

Ayrica Milli Egitim Bakanligi, ulusal boyutta yapilan 6grenci basarisinm
belirleme ¢alismalarini uluslararas: boyutta da siirdiirmek, kendi 6grencilerinin bagar1
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diizeylerini ve egitim sistemini diger {ilkelerin verileri ile karsilastirarak giiclii ve
iyilestirmeye acik yonlerini belirlemek icin uluslararasi ¢aligmalara katilmaktadir.
Uluslararas: diizeyde yapilan c¢alismalardan biri Uluslararast Egitim Basarisini
Degerlendirme Kurulusu (International Association for The Evaluation of Educational
Achievement-IEA-) tarafindan yiiriitiilmektedir. Digeri ise kurucu {iiyesi oldugumuz
Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (Organisation for Economic Co-operation and
Development-OECD-)'dir. IEA'nin  yaptign  ¢alismalar; Uluslararas1  Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ve Uciincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilgisi
Aragtirma Projesi (TIMSS) dir. OECD'nin yiiriittiigii calisma ise Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Projesi (Program for International Student Asessment-PISA-)’dir.

PISA ile ilgili bilgiler EARGED’in (2010) hazirladigi ulusal 6n rapordan
alinmustir. OECD tarafindan diizenlenen PISA, 6grencilerin, matematik, fen ve okuma
becerileri alanlarmndaki bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi uluslararas: en biiyiik
egitim aragtirmalarindan biridir. Ug yilda bir yapilan bu arastirmayla OECD iiyesi
tilkeler ve diger katilimar tilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak %90'1) 15
yas grubu 6grencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri igin gereken temel bilgi
ve becerilere ne 6l¢lide sahip olduklar1 degerlendirilmektedir. PISA projesinde zorunlu
egitimin sonuna gelen 15 yas grubu ogrencilerin sadece dgrendiklerinin ne kadarini
hatirlayabildiklerinin degil, aym1 zamanda Oogrendiklerini okulda ve okul dis1
yasamlarinda kullanabilme yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlar1 anlamak,
sorunlari ¢dzmek, bilmedikleri konularda tahminde bulunmak ve muhakeme
yapabilmek igin bilgi ve becerilerinden ne 6lglide yararlanabildiklerinin belirlenmesi
hedeflenmektedir.

PISA projesinde her donem okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlig:
alanlarindan sadece birine temel alan olarak agirlik verilmektedir. Bununla birlikte,
diger iki alan da yapilan degerlendirme kapsamina dahil edilmektedir. Dokuz yillik bir
dongiide bu alanlardan her biri, bir kez temel alan olmaktadir. Ik defa 2000 yilinda
gerceklestirilen PISA uygulamasinda temel alan okuma becerileri, 2003’te matematik
okuryazarligi, 2006’da ise fen okuryazarligi olmustur. 2009 yilinda ise dokuz yillik yeni
bir dongii baglamigtir. 2009 yilinda agirlikli alan okuma becerileridir. PISA 2009'da
sadece okuma alanindaki bilgi ve beceriler degil, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlar1 ve 6grenme stratejileri de degerlendirilmektedir.

PISA okuma becerilerine iliskin degerlendirme cergevesi, PISA 2000'de
kullanilan gergeve program gozden gegirilerek gelistirilmis ve 2009'da yenilenmistir.
PISA 2000’de 6grencilerin verilen bilginin ne kadarinm1 hatirladiklari incelenirken, PISA
2009’da bilgiye ne diizeyde ulasabilecekleri de incelenmistir. PISA 2000’de 6grencilerin
okuduklarini ne kadar iyi yorumlayabildikleri incelenirken PISA 2009’da okuduklarin
ne kadar iyi bir araya getirebildikleri veya biitiinlestirebildikleri de incelenmistir. Son
olarak PISA 2009da, PISA 2000'deki gibi o0grencilerin okuduklarini nasil
degerlendirdigi ve yansittig1 da dikkate alinmistir.
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PISA 2009'da okuma becerileri alaninda, ortalama basar1 puani en yiiksek olan

tilke 556 puanla Sanghay-Cin ve en basarisiz iilke ise 314 puanla Kirgizistan
bulunmaktadir. Tiirkiyenin ise okuma becerileri alanindaki ortalama puani 464'tiir.

PISA 2009'da 6grenciler hakkinda yeni bilgiler sunulmaya ¢alisilmistir. Bunun
icin;

e Ogrencilere 6zellikle bir kavrami ya da metni nasil anladiklari, nasil
ogrendikleri, bunun icin kullandiklar1 6grenme teknikleri, bir metni 6zetlerken hangi

yontemleri kullandiklari, metinleri ¢6ztimlemede kullanilan farkh stratejilerin ne kadar
farkinda olduklar: ve bu stratejileri kullanma becerileri hakkinda sorular sorulmustur.

e Ogrencilerin okuma becerilerindeki yeterlikleri ve okuma etkinliklerine
katilimlar1 arasinda daha onceden go6zlemlenen yakin iliski goz Oniinde
bulundurularak o6grencilere, Ogretmenlerinin onlar1 okumalar1 igin tegvik edip
etmedikleri ve bunu nasil yaptiklar1 sorulmustur.

o Ogrencilere kitap 6diing almak, okuma yapmak ya da internetten
faydalanmak igin kiitiiphaneleri kullanip kullanmadiklarmna yonelik yeni sorular
sorulmustur.

¢ 15 yas grubu Ogrencilerin yeni teknolojileri hangi sekillerde kullandiklarini
daha iyi yansitabilmek amaciyla anketlerde degisiklikler yapilmistir. Ornegin
ogrencilerin internet ve eglence icin yeni teknolojileri nasil kullandiklariyla ilgili yeni
sorular eklenmistir. Bu istege bagh ankete, aralarinda Tiirkiye'nin de oldugu 44 ilke
katilmastir.

Asagidaki tablo ile okuma becerileri alanindaki degerlendirme cgergevesine

iliskin alt boyutlarin temel tanimlar1 6zetlenmektedir (OECD, 2009).

Tablo 1. PISA 2009'da Yer Alan Degerlendirme Alanlar: Ozet Tablosu
Okuma Becerileri

Bireyin hedeflerine ulasma, bilgisini artirma ve
topluma katilmi igin yazili metinleri anlama,
kullanma ve yansitma birikimi ile ilgilidir.
Tanimlama ve ayirt edici Metnin ~ ¢oziimlenmesi  ve  tam  olarak
ozellikleri anlasilmasinin yani sira, okuma becerileri, okuma,
yorumlama, yansitma ve bireyin yagsamindaki
hedeflere ulasmada okuma becerilerini kullanma
yetenegini kapsamaktadir.
PISA'nin odak noktasinda okumay1 6grenmeden
¢ok Ogrenmek icin okuma vardir. Bu nedenle
Ogrencilerin bilinen en temel okuma becerileri
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degerlendirilmemektedir.

Okuma materyallerinin yapist:

Bilgi alan o Oykiileme, yorumlama, tartisma gibi diiz
yazilar1 igeren akici metinler
¢ Grafikler, formlar ve listeleri iceren bagimsiz
metinler icermektedir.

Okuma becerileri ile ilgili gorev ya da stireg
Tgili beceriler ve tirleri:
diisiinme stiregleri * Bilgiye ulagsma ve bilgiyi hatirlama
* Bilgileri bir araya getirme ve yorumlama
* Kendi diisiincelerini yansitma ve metni
degerlendirme

Metnin olusturulma amacma yonelik kullanim:
* Kisisel (0rn. kisisel bir mektup)
Baglam ve konular ¢ Kamusal (6rn. resmi bir belge)
* Mesleki (6rn. bir rapor)
e Egitimle ilgili (6rn. okulla ilgili okuma)

PISA 2009 uygulamasinda elde edilen sonuglar incelendiginde, okuma
becerileri alaninda 6grenci basarisini etkileyen bircok faktoriin oldugu goriilmektedir:
Ulkelerin performanslari; degerlendirme sonuglarma etki edebilecek sosyoekonomik
altyapi, kisi basina diisen GSYIH (Gayri Safi Yurt Ici Hasila), egitime harcanan para,
anne-babanin egitim diizeyi ve okul i¢i ve okullar arasi degiskenlik ile okuma
becerileri basaris1 arasindaki iliskiye ve okumaya duyulan ilgi, 6grenme stratejilerinin
farkinda olma ve bunlar1 kullanma ile okuma becerileri basarisi arasindaki iligki ulusal
on raporda analiz edilmistir. Giirsakal'm (2012) ¢alismasinda elde ettigi bulgulara gore
PISA 2009 Tirkiye sonuglarinda, basari puanlar1 cinsiyet agisindan farklilik
gostermekte, bu farklililk okuma ve fen alanlarinda kizlarin lehine, matematikte ise
erkeklerin lehine sonuglar vermektedir. Ogrencilerin okula baglama yagmin da basari
tizerinde onemli bir risk faktorii oldugu ve yasin arttik¢a basarmin azaldig: da ¢ikan
sonuglar arasindadir.

Temel becerilerden biri olan okuma becerisi ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
Ancak Tirkiye’de okuma egitimi tizerine yazilan ve sOylenenleri bir araya
getirildiginde, bilgilerin genellikle birbirini tekrar ettigi goriilmektedir. Bu durum,
tilkemizin okuma egitimi konusundaki durumumuzun hi¢ de i¢ agici olmadigini
ortaya koymaktadir (Aytas, 2005).
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Okuma becerisi ile ilgili yapilan calismalar genellikle okumaya yonelik tutum
ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski, baz1 degiskenlere gore etkili okuma
becerilerinin gelistirilmesi (Sallabas, 2008; Coskun, 2003) tizerinedir. Sallabas (2008),
ilkogretim 8. siuf 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar ile okudugunu anlama
becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugunu tespit etmistir.

PISA 2009 oOgrenci anketinde, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar: ile
okuma becerileri basaris1 arasindaki iliski bir¢ok degiskene baglh olarak incelenmistir.
PISA 2009 degerlendirmesinde, 6grenme stratejilerinin farkinda olan ve diizenli olarak
gazete, dergi ya da kurgusal ve kurgusal olmayan edebiyat gibi farkl1 metinleri okuyan
ogrencilerin, okuma becerileri degerlendirmesinde en yiiksek puani alan 6grenciler
oldugu saptanmistir (EARGED, 2010).

Coskun (2003) lise ogrencilerinin etkili okuma becerilerini gesitli degiskenler
agisindan incelemeyi amagladigl calismasinda ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
ve caligma ortamlarma iliskin baz1 gostergelere gore okuma becerilerinde anlaml
farkliliklar olustugu gozlemistir. Buna benzer sekilde, ogrencilerin kitap okuma
sikligina ve evine diizenli olarak gazete ve dergi almmmasina gore de okuma
becerilerinde anlamli bir fark oldugunu belirtmektedir. Her ne kadar her iki ¢alisma da
orneklemin ozellikleri farkli da olsa PISA (2009) verilerine gore yapilan analizlerde de
benzer sonuglar elde edilmistir.

Ancak PISA 2009 verilerinde 6grencilerin sahip olduklar: kitap sayisi, derslerde
okumaya ayrilan zaman, okul dis1 okumaya ayirdiklar1 zaman ve zevk i¢in okumaya
ayirdiklar: zaman degiskenlerinin okuma becerileri {izerindeki etkisine bakilmamustir.
Ancak bu degiskenlerin okuma becerisindeki basarilar1 hangi dogruluk diizeyinde
smiflandiginin belirlenmesi okuma becerisinin gelistirilmesinde hem &gretmenlere
hem de velilere 6nemli katkilar sunabilir. Bu agidan arastirma alan yazin igin énemli
gorilmiistiir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amac ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin cinsiyet, evlerinde
sahip olduklar1 kitap sayisi, derslerde okumaya ayirdiklar1 zaman, eglence amagh
okumaya ayirdiklar1 zaman, okul disi (ders amacli)) okumaya ayirdiklar1 zaman
degiskenlerinin okuma becerisindeki basarilarmi hangi dogruluk diizeyinde
siniflayabildigini belirlemektir. Bu amaci gergeklestirmek igin arastirmanin
odaklandigr arastirma sorusu ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin okuma
becerisindeki basarilar1 durumlar: tizerinde cinsiyet, evlerinde sahip olduklar1 kitap
sayisi, derslerde okumaya ayirdiklar1 zaman, eglence amagh okumaya ayirdiklar
zaman, okul dis1 (ders amagh) okumaya ayirdiklari zaman degiskenlerinin etkisi
nedir?
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2.2. Arastirma Modeli

Arastirma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. fliskisel tarama modeli ise
“iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligim1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir” (Karasar, 2003).
Korelasyonel aragtirma olarak da adlandirilan iligkisel tarama modelinde “iki ya da
daha ¢ok degisken arasindaki iligskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale
edilmeden incelemesi” (Biiytikoztiirk, Kiligc-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008) s6z konusudur.

2.3.Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, ilkogretim okullarinda 6grenim goren sekizinci siuf
ogrencileri olusturmaktadir. PISA 2009 uygulamasi iilkemizde 2009 yilinin Nisan ay1
icerisinde yapilmistir. Bu uygulamada, 12 istatistiki bolge biriminden (NUTS) 56 il ve
okul tiirlerine gore tabakalandirilarak PISA uluslararasi merkez tarafindan seckisiz
yontemle belirlenen toplam 170 okuldan 3004 ogrenci yer almugstir. PISA 2009
Oornekleminin %2’si 6zel okul %981 de resmi okullardan olusmaktadir (EARGED,
2010).

Seckisiz tabakali Ornekleme yontemi evrendeki alt gruplarin evrendeki
agirliklar1 oraninda orneklemde temsil edilmelerini amaglar. Alt evrenlerden birim
¢ekme islemi basit yansiz 6rnekleme ile gergeklestirilir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmalk,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

2.4.Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama aract olarak PISA 2009 kapsaminda ogrencilere
uygulanan okuma becerilerini 6lgen basari testi ve 0grenci anketi kullanilmistr.

PISA’da farkli madde tiirleri kullanilmaktadir. Bu maddelerin yaklasik yaris
ogrencilerin 4 ya da 5 segenekten birini isaretledikleri ¢oktan se¢meli (basit ¢oktan
se¢cmeli) ya da Ogrencilerin bir dizi Onermeyi “evet/hayir”, veya
“katiliyorum/katilmiyorum”  gibi muhtemel iki yamttan birini = segerek
degerlendirdikleri maddelerden (karmasik c¢oktan se¢meli) olusmaktadir. Kalan
maddeler ise, 6grencilerin kisa ya da uzun, kendi yanitlarini olusturmalarinin istendigi
actk uclu maddelerdir (EARGED, 2010). Ogrencilerin okuma becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan bagar1 testine ayrilan siire toplam test siiresinin
%54 tine tekabiil eden 210 dakika’dur.

Ogrenci anketinde dgrenciye kendisi ve ailesi hakkinda demografik 6zellikleri,
okuma aktiviteleri, 6grenmeye ayirdig1 zaman, sinif ve okul iklimi, kiitiiphane, okuma
ve anlama stratejileri ile Tiirkge dersi 6gretim ve Ogrenimine iliskin toplam 42 soru
bulunmaktadir. Sorular 2, 3, 4 ve 5 dereceli dlgekte ve agik uglu olarak hazirlanmistir.
Anketlerin cevaplanmasi igin her bir 6grenciye 30 dakikalik bir siire verilmektedir.
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2.5.Verilerin Analizi

Aragtirmada bagimli degisken kategorik bir yapida oldugu igin lojistik
regresyon analizi tekniginden yararlamilmistir. Lojistik regresyon analizinin temel
odag1 bireylerin hangi grubun tiyesi oldugunu kestirmede kullanilacak bir regresyon
denklemi olusturmaktir. Lojistik regresyon analizinde amag, kategorik bagimh
degiskenin degerini tahmin etmek oldugundan, aslinda burada yapilmaya calisilan, iki
veya daha fazla gruba iliskin “lyelik” tahminidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Baska bir anlatimla, bireylerin farkli gruplara ayrilarak
siniflandirilmasidir.

Lojistik regresyon analizinde bagimli degisken kategorik olmakla birlikte,
bagimsiz degiskenler siirekli, kategorik ya da ikili olabilir (Tabachnick ve Fidell,
2001).Bu galismada kullanilan lojistik regresyon ¢oziimlemesinde 6grencilerin okuma
becerileri basarilar1 (basarili-basarisiz) bagimlh degisken, okuma becerileri basarisiyla
iligkili oldugu diisiiniilen anket maddelerine verilen yanitlar ise bagimsiz degiskenler
olarak belirlenmistir. Bagiml degiskenler; PISA 2009 Tiirkiye sonuglarina gore okuma
becerileri ortalama basar1 puani olan 464 puanin altindaki degerler basarisiz, tistiinde
yer alan degerler ise basarili seklinde kodlanarak tanimlanmustir.

Lojistik regresyon analizi bir Ogrencinin “basarili” ya da "basarisiz"
kategorilerden birine girme olasiligini dogru yordamay: saglayan bir regresyon esitligi
tiretir. Diger bir anlatimla lojistik regresyon analizi bagimli degiskenin alabilecegi
degerlerden birinin gerceklesme olasiliginin tahmin edilmesidir (Bircan, 2004).

3. BULGULAR VE YORUMLAR

TIkogretim sekizinci simif 6grencilerinin cinsiyet, evlerinde sahip olduklar1 kitap
sayisi, derslerde okumaya ayirdiklar1 zaman, zevk icin okumaya ayirdiklar1 zaman,
okul dis1 (ders amagli)) okumaya ayirdiklar1 zaman degiskenlerinin okuma
becerisindeki basarilarin1 hangi dogruluk diizeyinde smiflayabildigini belirlemek bu
aragtirmanin amacin1 olusturmaktadir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in 6grencilerin
okuma becerilerindeki basarili olup olmama olasiliklarinin kestiriminde kullanilan
degiskenlerin belirlenmesi amaciyla lojistik regresyon analizi yapilarak bes degisken
analize dahil edilmis, bunlardan dérdii anlamli ¢ikmistir.

Lojistik regresyon analizi sonucunda elde edilen ilk siniflandirma durumuna
iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmaktadr.
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Tablo 2: Lojistik Regresyon Sonucunda Elde Edilen Ilk Stmiflandirma Durumu

Gozlenen Deger Kestirilen Deger Dogruluk
Basarisiz  Basarili Yiizdesi
Okuma Becerisi  Basarisiz 0 1091 ,0
Basaril 0 1913 100,0
Ayrintih Yiizde 63,7

Tablo 2'de goriildiigii tizere yapilan ilk simiflandirmada “basarisiz”
kategorisinde daha ¢ok Ogrenci oldugundan biitiin 6grencileri bu kategoride kabul
edilmis ve buna gore degerlendirme yapilmistir. Bu dogrultuda simiflandirma yiizdesi
%63,7 olarak belirlenmistir.

Lojistik regresyon analizi sonucu elde edilen modeli olusturan sabit terim, sabit
terime iliskin standart hata, degiskenin anlamliligini test eden Wald istatistigi, Wald
istatistiginin serbestlik derecesi (sd) ve anlamlilik (p) diizeyi ile Exp (p) yani {istel
lojistik regresyon katsayis1 Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3: Lojistik Regresyon Modelindeki Degiskenlerin Katsay: Tahminleri

Standart

B Hata Wald sd p Exp(B)
Cinsiyet ,687 ,081 71,420 1 ,000 1,987
Evdeki kitap sayis1 -481 ,032 220,672 1 ,000 ,618
Sinifta okumaya ayrilan zaman -,032 ,009 14,440 1 ,000 968
Eglence amagli okumaya ayrilan -,051 ,034 2,191 1 ,139 ,951
zathan ,097 037 7,025 1 ,008 1,102
Okul dist ayrnimaya zaman 1676 394 18088 1 000 5342

Sabit

Tablo 3 incelendiginde oOgrencilerin cinsiyet, evdeki kitap sayisi, sinifta
okumaya ayrilan zaman ve okul dis1 ayrilmaya zaman degiskenlerine gore anlaml bir
sekilde degismektedir. Sadece eglence amaghh okumaya ayrilan zaman degiskeni
okuma becerilerinde bagarili olup olmama olasihig {izerinde anlamli bir etkisi
goriilmemistir.

Tablo 4'te lojistik regresyon modeli ile elde edilen smiflandirma sonucu
verilmistir. Bu tablo grup tiyelerini yordamak {izere {iretilen regresyon modelinin
uygulanmasidir. Bu tahminler 6grencilerin gercek durumlar ile karsilastirilir, gercek
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duruma uygun olarak alinan 6grencilerin oran1 hesaplanir ve bu da model uyumunun
bir gostergesidir (Cokluk ve digerleri, 2010).

Tablo 4: Lojistik Regresyon Modeli Sonucu Elde Edilen Siniflandirma Sonucu

Gozlenen Deger Kestirilen Deger Dogruluk
Basarisiz  Basarili Yiizdesi
Okuma Becerisi  Basarisiz 500 591 45,8
Basarili 293 1620 84,7
Ayrintil Yiizde 70,6

Tablo 4 incelendiginde lojistik regresyon modelinde gozlemlerin dogru
smiflandirma oranlarinin %70,6 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore okuma
becerisinde, gozlenen deger agisindan basarisiz kabul edilen 591 6grenci kestirilen
degerde yanhs smiflandirilarak basarili gruba, gozlenen deger agisindan basarili kabul
edilen 293 oOgrenci ise kestirilen degerde basarisiz gruba atanarak yanlis
smiflandirilmistir. Arastirma bulgularina gore okuma becerisinde bagarili olmayan
ogrencilerin %45,8'i ve basarili 6grencilerin ise %84,7’si dogru olarak tahmin edilmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmada “Ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin okuma becerisindeki
basarilar1 durumlari tizerinde cinsiyet, evlerinde sahip olduklar kitap sayisi, derslerde
okumaya ayirdiklar1 zaman, eglence amagli okumaya ayirdiklar: zaman, okul dis1 (ders
amacli) okumaya ayirdiklar1 zaman degiskenlerinin etkisi nedir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Bu amagla Ogrencileri okuma becerilerinde bagarilarmma gore ayirmada
belirlenen degiskenlerin onemli olup olmadiginin belirlenmesi igin lojistik regresyon
analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencileri okumada basarili
olup olmama durumuna gore ayirmada cinsiyetinin, evinde sahip oldugu kitap
sayisinin, sinifta ve okul disinda okumaya ayirdigi zaman degiskenlerinin Snemli
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 0Ogrencilerin eglence amagli okumaya
ayirdiklar1 zamanin okuma becerilerinde basarili olup olmama olasilig1 {izerinde
anlamli bir etkisi goriilmemistir.

Yapilan arastirmalar da evde bulunan kitap sayisinin okudugunu anlama
becerileri {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gosterir niteliktedir. Rowe’un (1995)
calismasinda evdeki kitap sayisinin okudugunu anlama becerisini pozitif yonde
etkiledigine yonelik bulgular bulunmaktadir.

Bos ve Kuiper (1999)'in TIMSS verilerini kullanarak yaptiklari, 10 Avrupa
tilkesini igine alan modelleme ¢alismasinda, 6grenci basarisini etkileyen faktorlerden
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evlerinde bulunan kitap sayisinin basar1 {izerinde olumlu etkisinin oldugu
goriilmektedir. Yapilan caligmalar 6grencinin kiiltiirel zenginligi degiskenlerinden bir
olan evdeki kitap sayisinin basari tizerine pozitif etkisinin oldugu sonucu ile
desteklenmektedir (Wéfsmann 2003; Marks, Cresswell ve Ainley ,2006; Geske, A. ve
Ozola, A., 2008; Park, 2008). Arastirma sonuglar:1 bu dogrultuda yapilan ¢alismanin
sonuglarimi destekler niteliktedir.

Cinsiyet degiskeni de basari iizerinde énemli etkiye sahiptir. Yapilan ¢alismalar
da kiz Ggrencilerin okuma becerilerindeki basarilarin erkek Ogrencilerden yiiksek
oldugu sonucunu gostermektedir (Nguyen ve Griffin, 2011; EURYDICE, 2010; Nguyen,
Wu and Gillis, 2005; Rothman and McMillan, 2003).

Tiirkiye’deki ilkogretim Ogrencilerinin okuma becerileri {izerine yapilan
calismalarda cinsiyet ve Ogrencinin evinde sahip oldugu kitap sayisinin okuma
becerileri tizerinde anlamli etkisi oldugu sonucuyla da biiyiik oranda ortiigmektedir
(Gursakal, 2012; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011; Erman Aslanoglu; 2007).
Erman Aslanoglu (2007) 06grenci Ozelliklerinden smif iginde yapilan okuma
etkinliklerinin 6rgenci 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir

Smif i¢i okumaya ayrilan zamanin O6grencilerin okuma becerileri iizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmasi nedeniyle 6gretmenlerin smuf igerisinde farkli okuma
stratejileri kullanmalarinin ve bu sekilde 6grencilerin okumaya karsi ilgi ve tutumlarin
olumlu yonde degistirerek bu becerinin gelisimini saglamasinin yararhi olacag:
diistintilmektedir.

Ogrencilerin okul dis1 okumaya ayirdigl zamanmn onlarin okuma becerileri
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucundan hareketle ve 6grencilerin okul disindaki
zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunu evlerinde gecirdikleri diistintildiigiinde ailelerin
okumaya yeterli zaman ayirmalari, eve kitap, gazete ve dergi almalari, evde
cocuklarinin yas diizeylerine uygun kitap bulundurmalari, bunlarla birlikte bir
kiitiiphanenin olusturulmas: énemlidir ve bu konularda aileler tesvik edilmelidir.
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