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Abstract

It's seen that the concept of ‘globalization” will mostly come out and be
discussed in 21t century. With the globalization the world become a small city in
many areas; technological developments make the world trade easier, scientific
developments display the necessity of the change in the competition or the wars
among the countries. The world humans’ collective living styles make the
importance of foreign language wider. In Turkey there were various steps until
today in the area of teaching foreign language, the fundamental development has
carried on since 1997. With the 8 year compulsory education in primary schools,
foreign language teaching, although it is not official, has gone down to
kindergarten.

While there are various discussions about foreign language teaching, one
of the most discussed subject is the beginning age of foreign language teaching.
Scientists seem to be separated in this subject; the one that defends foreign
language education has to begin from the early ages and the one that defends
foreign language education has to begin after the consciousness of native
language. In whatever way it occurs, a relationship is supposed between native
language skills and foreign language skill, because the common point is
language and the same skills are expected in both.
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This study investigates the effects of native language reading skills on
learned second language with the aim of defining whether native language skills
effects second language teaching. This study aims to determine B and C level
prepatory students’ in The School Of Foreign Languages reading skills in native
language whether effect foreign language reading. Through this aim the answers
of the following questions are searched:

1. Is there a meningful relation between second language English learners’
reading skills in native language and learned language reading skills?

2. Do reading skills in native language and learned language vary
according to students’ gender, departments and levels?

The study is modelled as relational survey method and the universe of the
study is the students of Erciyes University -The School Of Foreign Languages in
the 2009-2010 and 2011 -2012 academic year. In the study with 2017 participants,
reading texts in two languages and questions related to these texts are given to
students, and then the students are asked to answer these questions. Then the
relation between the marks is investigated through the variables in the second
section. The data is loaded to SPSS 16 packed program. For descriptive analysis
percentage, frequency, average and for the range between the variables variance
analysis and t-test is used. By the statistical analysis, a relation between the
students” Turkish reading success and English reading success is determined and
the said relation is meaningful. Students” reading success in both two languages
are not related their gender, faculty and level.

In order to find the answer of how the students can be more successful in
learned foreign language, researchers have done different studies on reading
skills. In these studies the relation between native language reading and second
language reading skills are highlightened. But unfortunately, in Turkey the
studies about the transfer of reading skills from native language to second
language are little or no. In this study, whether there is a meaningful relation
between English learners’ native language reading skills and second language
reading skills and whether comprehensive reading success in both languages
vary according to gender, department and levels are investigated.

In our study a relation between students Turkish reading skills and
English reading skills is found, this relation is statistically meaningful. While this
result parallels to the research of Pichette, Segalowitz and Connors (2003) and
August (2006), it is different from the research of Carson, Carrell, Silberstein,
Kroll and Kuehn (1990). Carson and the others (1990) found a relation between
native language reading skills and second language reading skills, but they came
the conclusion that this relation is not perfect. Pichette, Segalowitz and Connors
(2003) and August (2006)’s research results support the transfer of reading skill
from native language to second language.

In data analysis results in students reading comprehensive success in both
languages whether vary according to gender, department and level, the reading
comprehensive success in both languages according to gender variable is not
meaningful. At the same way, students’ English reading comprehensive success
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do not vary according to their verbal or mathematical departments. But students’
in mathematical department Turkish reading comprehensive marks are higher
than verbal department students’ marks. As expected, their English level
according to C level is higher and B level students’ reading comprehensive
success are higher than C level students’ marks. This situation concludes a
relation between students’ level and their English reading comprehensive
success. .

Students” success or failure in learned language whether resulted from
native language success or the techniques and methods in second language
learning can be a different research topic. Because the substance or absence of a
relation between two languages can be derived from the two languages learning
environments, learning styles, strategies and methods.

If language learning is accepted as an entire work, the effects of basic
language skills; reading, writing, speaking and listening to target (learned)
language have to be searched both separately and as a whole

Key Words: Reading comprehension, native language, foreign language,
transfer
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21. yilizyil diinyada “kiiresellesme” kavraminin en fazla one c¢ktign ve
tartisildig: bir yiizyil olacak gibi goriilmektedir. Kiiresellesme ile birlikte diinya
bircok alanda kiigiik bir sehir halini almistir; teknolojik gelismeler diinya
ticaretini daha kolaylastirmis, bilimsel gelismeler tilkeler arasindaki yaris ya da
savasin daha farkli olmasi gerektigini gostermistir. Diinyanin insanlarinin i¢ ice
yasamasi yabanci dilin 6nemini bir kat daha artirmistir. Yabanci dil 6gretimi
konusunda Tiirkiye’de cumhuriyetten giiniimiize degisik adimlar atilmis, en
koklii gelisme ise 1997 yilindan itibaren baglamistir. Ilkégretimin 8 yila
cikarilmasi ile birlikte, yabanci dil 6gretimi resmi olmasa da anasiniflarina kadar
inmistir.

Yabanc dil 6gretimi konusunda degisik fikirler dne siiriiliirken, en ¢ok
tartisilan konulardan birisi, ne zaman yabanci dil dgretimine baslanacagidir.
Bilim insanlar1 bu konuda ikiye ayrilmis gibi goriilmektedir: yabanci dilin kiigiik
yasta baslamas1 gerektigini savunanlar ve yabanci dilin ¢ocukta anadil bilinci
gelistikten sonra baslamasini diistinenler. Her ne sekilde olursa olsun anadili
becerileri ile yabanc: dil becerisi arasinda bir iliski olmas1 beklenir, ¢iinkii ortak
nokta dildir ve her iki durumda da kisiden ayn1 beceriler gostermesi beklenir.

Bu aragtirmada da anadil becerilerinin ikinci dil 6gretimine etkisi olup
olmadigimi belirlemek amaciyla, anadilde okuma becerilerinin 6grenilen ikinci
dile etkisi aragtirilmaktadir. Bu ¢alismanin amacit Yabanca Diller Yiiksekokulu
hazirlik smiflarinda okuyan B ve C kuru &grencilerinin anadildeki okuma
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becerilerinin 6grenilen yabanci (ikinci) dildeki okumaya etkisi olup olmadigim
belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin anadildeki okuma becerileri ile
Ogrenilen dildeki okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

2. Anadili ve 6grenilen dilde okudugunu anlama basarisi 6grencilerin
cinsiyetleri, boltimleri ve bulunduklar1 kura gore farkliik gosteriyor

mu?

lligkisel tarama modelinde yapilan bu calismamn evrenini Erciyes
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda 2009-2010 ve 2011-2012 gretim
yillarinda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Toplam 2017 6grencinin katildig:
bu arastirmada Ogrencilere iki dilde okuma metni ve bu metne iliskin sorular
verildi ve cevaplanmasi istendi. Daha sonra alinan notlar arasindaki iliski ikinci
maddede siralanan degiskenler acisindan ele alindi. Arastirma verileri SPSS 16
paket programina yiiklendi. Betimsel ¢Ozlimlemeler igin yiizde, frekans,
ortalama ve degiskenler arasindaki farklar icin varyans analizi ve t testinden
yararlanilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemede, 6grencilerin Tiirk¢e okuma
basarilar1 ile Ingilizce okuma basarilari arasinda bir iliski bulunmustur, soz
konusu bu iligki istatistiksel olarak anlamli bir iliskidir. Ogrencilerin her iki
dildeki okuma basaris1 6grencilerin cinsiyet, boliim ve bulunduklar1 kura gore
farklilik gostermemistir.

Ogrencilerin 6grendikleri yabanci dilde nasil daha bagarili olabilecekleri
sorusunun yanitini bulmak i¢in, aragtirmacilar tarafindan okuma becerisi iizerine
farkli ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu calismalar arasinda, birinci ve ikinci dil
okuma becerileri arasindaki iliski goze carpmaktadir. Fakat ne yazik ki
Tiirkiye’de birinci dilden ikinci dile okuma becerisinin aktarimi iizerine yapilmis
calismalar yok denecek kadar azdir. Bu calismada, Ingilizce 6grencilerinin birinci
dil okuma becerileri ile ikinci dil okuma becerileri arasinda anlaml1 bir iliski olup
olmadig1 ve iki dildeki okudugunu anlama basarisinin 6grencilerin cinsiyetleri,
boliimleri ve bulunduklar1t kura gore farklihik gosterip gostermedigi
aragtirilmistir.

Aragtirmamizda 6grencilerin Tiirkce okuma bagarilar ile Ingilizce okuma
basarilar1 arasinda bir iliski bulunmustur, s6z konusu bu iliski istatistiksel olarak
anlamli bir iliskidir. Bu sonug, Pichette, Segalowitz ve Connors (2003) ve August
(2006) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonucu ile paralellik gosterirken
Carson, Carrell, Silberstein, Kroll ve Kuehn (1990) tarafindan yiiriitiilen
arastirmalarin  sonuglarindan ayrilmaktadir. Carson ve digerleri (1990)
calismalarinda birinci dil okuma becerileri ile ikinci dil okuma becerileri arasinda
bir iliski oldugunu bulmus, fakat bu iliskinin miikemmel bir iliski olmadig:
sonucuna varmistir. Pichette, Segalowitz ve Connors (2003) ve August'un (2006)
arastirma sonuglar1 birinci dilden yabanci dile okuma becerisinin aktariminin
gerceklestigini desteklemektedir.

Iki dildeki okudugunu anlama basarisinin 6grencilerin cinsiyetleri,
boliimleri ve bulunduklar1 kura gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin
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veri analizi sonucunda, her iki dildeki okudugunu anlama basarisi cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Ayni sekilde, 6grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama basarilar sayisal ya da sozel boliimii dgrencileri
olmalarmma gore de farklihk gostermemektedir. Ancak, sayisal boliim
o0grencilerinin Tiirkge okudugunu anlama bagsar1 puanlar1 sozel bolim
dgrencilerine gore daha yiiksektir. Beklendigi iizere, Ingilizce diizeyleri C kuru
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu igin, B kuru &grencilerinin Ingilizce
okudugunu anlama bagar1 puanlar1 C kuru 6grencilerinin puanlarindan daha
yiiksektir. Bu da 6grencilerin bulundugu kur ile Ingilizce okudugunu anlama
basaris1 arasinda bir iliski oldugu sonucunu dogurmustur.

Ogrenilen dildeki basar1 veya basarisizligin anadili basarisindan m1 yoksa
ikinci dil 6gretim strateji ve yontemlerinden mi kaynaklandigi konusu ayri bir
arastirma konusu olabilir. Ciinkii her iki dil arasindaki iliskinin varlig1 ya da
yoklugu her iki dilin 6grenme ortami, 6grenme bigimi, strateji ve yontemlerinden
kaynaklanryor olabilir.

Dil ediniminin bir biitiin oldugu kabul edilirse, temel dil becerileri olan
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin (6grenilen) hedef dile etkisi
hem ayr1 ayr1 hem de biitiin olarak arastirilmasi gerekir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, anadil, yabana dil, aktarim

GIRIS

Bilim ve teknolojinin bas dondiirticii bir sekilde ilerlemesi giintimiiz diinyasin
olabildigince kiigliltmiis, bu ¢ok genis cografyada insanlar ¢ok kolay bir sekilde bir
uctan diger uca iletisim kurar, dolasir, alis veris yapar hale gelmistir. S6z konusu bu
iliskilerin oldugu diinyada yabanci dil bilmenin onemi her gecen giin daha da
artmaktadir. Icinde yasanilan zaman ve sartlar bir yabanci dil bilmenin yetersizligini
de ortaya koymaktadir. Ulkelerin ekonomik ve politik durumlari, askeri giicleri ve
ticari iligkileri, kiiltiirel ve tarihi ortakliklar o {ilkenin dilinin diger diinya tilkelerinde
yabanca dili olarak ne kadar tercih edilecegini gosteren unsurlar arasindadir. Bu
baglamda ingilizce, Geng (1999) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore, Tiirkiye’'de
ogrencilerin % 98,4'tintin tercih ettikleri ilk yabanci dil olarak goze ¢arpmaktadir.

Gelismis {iilkelerde yabanci dil bilmek meslek alanlarinin bir gerekliligi iken,
tilkemizde hala bir meslek olarak gecerliligini stirdiirmektedir. Avrupa Birligi
tilkelerinde her 6grencinin en az iki yabanci dil bilmesi amaglanmis ve programlar bu
dogrultuda hazirlanmis ve uygulanmaktadir. Tiirkiye’de 1997-1998 6gretim yilinda
ilkogretim 8 yila gikarilarak, yabanci dil 6gretimi 4. smifa cekilmistir. Ogretim
programlarinda da dilbilgisi agirlikli dil 6gretiminden iletisim merkezli yontemler
tercih edilmeye baslamustir. Tlkégretim 6. siiftan itibaren de ikinci yabanci dil dersi
se¢meli ders olarak okutulmaya baslamistir (MEB Tebligler Dergisi, 1998:1013). Hatta
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26184 sayili resmi gazetedeki Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi'nin 7. maddesinin a) bendinin birinci fikrasinda ayni smiftan (flkégretim
4) itibaren yabanci dil takviyesi amaciyla ikinci yabanci dilin se¢meli olarak
okutulabilecegi belirtilmistir (Resmi Gazete, 31.5.2006, 26184). Yabanci dil bilmenin
diger alanlardaki basariy1r da olumlu etkileyecegini vurgulayan ¢alismalara da ayrica
rastlanmaktadir. Amstrong ve Rogers (1997), Ispanyolca’y1 ikinci dil olarak bilenlerin
bilmeyenlere gore matematik ve dil sanatlar1 alaninda daha basarili olduklarini, Day ve
Shapson (1996), Fransizca’y1 yabancidil olarak bilenlerin okuma, matematik ve fen
alanlarinda daha basarili olduklarimi vurgulamaktadir (Cayiroglu Isgéren, 2005: 52).

Yabanci bir dilin 6grenilmesi giintimiiz diinyasinin vazgegilmezleri arasinda ilk
siray1 almaktadir. Ancak iyi bir yabanc dil bilmek, bireyin anadilini éncelikle ¢ok iyi
bilmesine ve kullanmasina baghdir. Cinkii insan Oncelikle anadilinde distintir,
anadilinde aligkanliklar edinir, anadilinde g¢evreyi ve diinyay: algilamaya calisir, hatta
bagka bir dili bile anadilindeki aliskanliklariyla 6grenmeye ugrasir. Bireyi birey yapan,
milleti millet yapan, toplumlari bagka toplumlardan ayiran en 6nemli unsur onun
anadilidir. O halde anadili birey, toplum olabilmek i¢in olmazsa olmaz unsurlardan
biridir. Anadilinin kiiresellesme bahanesiyle kiiltiir emperyalizmine teslim edilmesi,
diinya dili, bilim dili vb. bahanelerle anadilini terk etmek, vatan topragini bagkalarina
teslim ederek terk etmeyle es anlamdadir. Batil1 diisiintir Wilhelm von Humbold, bir
milletin anadilinin, o milletin gercek yurdu ve anavatani1 oldugunu vurgulamakta,
dolayisiyla anadili bilincine ulasamayan bireyin dogru diisiinme sistemine de
ulasamayacagini belirtmektedir (Derman, 2002: 10). Ciinkii anadili “hem diisiin
evrenimizi hem de duygu evrenimizi olusturur (Binyazar, 1983, s.60-61).

Tirk Dil Kurumunun sozligiindeki (2004) tanima gore anadili; insanin
cocukken anasindan, evindekilerden ve soyca baglh oldugu topluluktan 6grendigi
dildir. Bu oOgrenme “dinleme ve konusma” yoluyla gerceklesmektedir
(www.tdk.gov.tr). Birey oOgrendiklerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu okuyarak veya
dinleyerek 6grenir. Bir baska deyisle, bireyin konusma ve yazma becerisi, dinleme ve
okuma becerisinin gelismisligiyle dogru orantilidir.

Hayatin siradan bir giinii diisiiniildii§tinde, okumanin giinliik yasamin ne
kadar 6nemli bir parcasi oldugu kolaylikla anlasilmaktadir. Grellet (2003) okumanin
gunliik yasamda ne kadar biiylik bir rolii oldugunu bize neredeyse hayatta
okudugumuz her seyi igeren uzun bir liste sunarak hatirlatmaktadir. Roman ve hava
durumlarindan yemek tariflerine ve bir oyunun kurallarina kadar farkli bircok metin
tiirlerini bu listede gormekteyiz. Yabanci bir dilde iletisim kurabilmek i¢in dort temel
beceri arasinda yer alan “okuma becerisi” 6n planda yer almaktadir. S6z konusu
becerinin 6gretilmesine yonelik yapilan arastirmalarin sayisi her gecen giin daha fazla
artmaktadir.

“Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazil iletileri duyu organlar:
yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve yargiya
varma evrelerinden olusan biitiin bir siirectir” (Odabas, Odabas & Polat, 2008;433). Bu
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tanima benzer olarak, okuma, okuyucunun verilen baslik ve konu hakkinda sahip
oldugu bilgi ve yazarin yazdig arasindaki etkilesim stirecidir. Demirel (2004)
okumayi, bilissel davranislarla devinissel becerilerin ortak g¢alismasiyla yazih
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi seklinde tanimlamaktadir. Okuma 6gretiminin
amaci, 0grenenin dil seviyesi, ilgisi ve yeteneklerine gore degismekle birlikte, temel
nokta, yazarin vermeye calistig1 mesajla bulusabilmektir. Odabas ve digerleri (2008:
435) okuma eylemini iki sekilde smiflandirmistir: Bunlardan birincisi yalnizca zaman
icinde dogan bilgi gereksinimini karsilamak amaciyla yapilan “siireksiz okuma”
ikincisi ise temel bir yasamsal gereksinim baglaminda yapilan “stirekli okuma”dir.
Burada kastedilen siirekli okuma, bu becerinin bir aligkanlik haline gelmesidir.

Dort temel dil becerilerinden okuma, anlamanin 6n kosullarindan bir tanesidir
ve yazma ve konusma becerilerini de kapsadifindan daha ¢ok ©ne c¢ikmaktadir.
Yukarida da belirtildigi gibi, okuma bazen gozle takip etme, bazen beyinle algilama
bazen de karisik siirecleri igeren etkinlikler biitiinti olarak tanimlanmaktadir. Ancak
sonug itibariyle okuma yasam boyu Ogrenmede en Onemli O0grenme araglarindan
birisidir. Tirkiye'nin de bulundugu bir¢ok iilkede okuma becerilerini belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada Tiirk Ogrencilerinin okuma becerilerinin arastirma
kapsamindaki diger iilkelerle karsilastirildiginda, standartlarin altinda oldugu ortaya
¢ikmistir (http://www.ntvmsnbc.com/news/228277).

Son yillarda zihinsel bir etkinlik olarak kabul edilen dil edinimi konusunda
evrensel dilbilim verilerinden yararlanarak, ikinci dili O6grenme asamasinda
anadilinden yararlanilabilecegi kuskusuzdur. Ogretimde yararlanilabilecek bes ilke
sunlar olmalidir:

1. Dil dogal bir ortam icinde 6gretilmelidir.

2 Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3. Tiirkge 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidur.

4 Degisik dil ¢alismalar1 arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

5 Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir (Ciftci, 1998: 62).

Ozellikle ikinci ve dordiincii ogretim ilkesi, ikinci dili 6grenenlere ve bu isi
yapan Ogreticilere 6nemli bir ipucu vermektedir. Ayrica burada anadili 6gretiminde de
basvurulacak yontemler belirlenmistir.

Bir beceri oldugu i¢in, okumay1 6gretmek kelime ya da dilbilgisi 6gretmekten
farklidir. Eskey (1983: 3) bu farki su sekilde 6zetlemektedir:

Ogretme normal olarak bilginin 6gretmenden 6grenciye sade gecisini
ifade etmektedir, bir tarih dersinde isimleri ya da tarihleri ya da
matematik dersinde formiilleri 6gretmede oldugu gibi. Fakat bu
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ylirtimek ya da konusmak gibi dogal bir beceri olan okumanin
ogretiminde dogru olamaz.

Eskey’in (1983) aciklamalarindan da anlagildigy gibi, okumanin 6gretilmesi
kolay bir siire¢ degildir. Bu nedenle, bu siireci olumlu ve olumsuz yonde etkiyen
faktorler ogretmenler tarafindan dikkatli bir sekilde arastirilmali ve incelenmelidir.
Lucas (1990) ana dilde okumay1 etkileyen dort faktoriin (amag, tutum, metin ve
taktikler) ikinci dilde okuma iizerinde de ayni etkiye sahip olduguna dikkat
cekmektedir. Diislincesini “Insanlara yabanci bir dilde etkili bir sekilde okumayi
ogretmeye yonelik gergek bir yaklasima sahip olacaksak, ayni faktorleri dikkate almak
zorundayiz,” (Lucas, 1990: 26) seklinde agiklayan arastirmaci her bir faktorii kendi
icerisinde farkli sekillerde kategorilere ayirmaktadir. Amag birincil (initial) ve mevcut
(immediate), tutum uysal (submissive) ve iddial1 (assertive), metin alan ve amag,
taktikler ve gozden gecirme, tarama, sirali ve odakli olarak gruplandirilmaktadir.

Birincil amag¢ bir metin ararken ve segerken amacimiz iken, mevcut amag,
se¢mis oldugumuz metni okumak iizere oldugumuz zaman edindigimiz amagtir.
Uysal tutum yazarin planini okuma metninin diizenini benimsemeyi ifade ederken,
okuyucunun iddiali tutumu plani ve metnin diizenini 6nemsemeden metinden sadece
gerekli noktalar1 edinmeyi igerir. Bu tutum tanimlarina bakildiginda, gozden gecirme
taktiginin uysal tutum, tarama taktiginin de iddiali tutum ile iliski oldugu
goriilmektedir. Bir 6grenci bir metni bagindan sonuna kadar okur ise bu sirali okuma,
fakat metni ilk olarak tarar ve sadece 6grenmek istedigi noktalar1 okur ise bu da odakh
okuma olarak tanimlanmaktadir. Burada da sirali okumanin uysal okuma tutumu ve
odakli okumanin iddiali okuma tutumu ile iligkili oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Lucas’tan (1990) farli olarak, Cameron (2005), ikinci dilde okumay1 etkileyen
faktorler arsinda birinci dil okuma deneyiminin {izerinde durmaktadir. Cameron’a
gore, “yeni bir dil ile tanigsti§imizda beynimiz otomatik olarak benzer ipuglar1 arayarak
birinci dil deneyimimizi uygulamaya ¢alisir” (2005: 136). Ayni sekilde, Aebersold ve
Field’e gore (1997) bir kisi birinci dilinde ne kadar esnek, uyarlayici, sorgulayici,
kavradigini denetleyen bir okuyucu ise, ikinci dilinde o kadar de esnek, uyarlayici,
sorgulayict ve kavradigmi denetleyen bir okuyucu olmas:i ihtimali yiiksektir. Bir
okuyucunun anadilindeki okuma becerisi ikinci ya da yabana dildeki okuma
becerisinin gelisimi igin bir etkendir.

Cocuklar temel egitim ile birlikte ana dillerinde okumay1 6grenmeye baslarlar.
Boylece ¢ocuklar anadillerinde temel okuma ve dil becerilerini de sistematik olarak
edinirler. “Buna karsin, ikinci dil edinimi bu sekilde sistematik olmaz c¢linki
Ingilizce’yi ikinci dil olarak 8grenen 6grenciler bu siirece ana dillerinden farkli okuma
ve biligsel becerileri ile gelirler. Bu nedenle, ikinci dilde okumay1 6grenmek ana dilde
okumayr oOgrenmekten farkhidir” (August, 2006:257). Ergen¢’e gore anadilini
O0grenmeye baslayan bir ¢ocuk, 4 yasina kadar sesletim diizenini, 8 yasina kadar yazim
ve sesletim diizenini, 12 yasina kadar da tiimce yapim diizenini artik yasami boyunca
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bir daha yeni birimler ya da kurallar 6grenmeye gereksinim duymaksizin tiim
yetkinlikleriyle kavramaktadir (Kilimci, 1998: 206).

Ikinci bir dili 6grenen bireyin, amag dildeki ses diizeneginin ve sdz diziminin
kendi diliyle Ortiisebilecegi veya aykirilik gosterebilecegi bilincinde olmasi gerekir.
Ciinkii 6zellikle bat1 dilleri yazildig: gibi okunmamakta ve s6z dizimi de Tiirkge’den
oldukca farklilik gostermektedir. Bu durumlarda Ogreticinin yararlanacag: alan
dilbilim verileridir. Kendinin ayr1 bir dil felsefesi ile kars1 karsiya bulundugu bilincine
varan bir 6grenici bu isi yar1 yariya ¢ozmiis demektir (Durmuscelebi, 2006: 303).

“Birinci ve Ikinci Dilde Okuma-Yazma Iliskileri” adli calismalarinda Carson,
Carrell, Silberstein, Kroll ve Kuehn (1990) birinci ve ikinci dil okuma becerileri
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, diller arasi aktarimin
gerceklesebilecegi, fakat bu aktarimin giiciiniin ana dil zeminine ve diger egitim ve
deneyim durumlarina gore degisecegi sonucuna varilmistir. Her iki grup icin de birinci
ve ikinci dil arasindaki anlamli korelasyon birinci dil okuma becerileri ile ikinci dil
okuma becerileri arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu iki dil arasindaki
korelasyonun anlamli olmasina ragmen iki dildeki okuma becerileri arasinda
miikemmel bir iliski bulunmamaktadir. Baska etkenler de 6nemli olsa da, bu iligki
ikinci dil okuma pedagojisi ile agiklanabilir ve agiklanmalidir. Birinci dil okuma
becerileri ikinci dilde okumada kullanilmalidir, fakat 6gretmen birinci dil okuma
becerilerinin ikinci dile otomatik olarak aktarilmasina giivenmemelidir.

Benzer bir sekilde, Lee ve Schallert (1997) birinci dil okuma becerilerinin ikinci
dilde okudugunu anlamaya katkilarini arastiran bir calisma yiiriitmiistiir. Ikinci dil
yeterliligi daha diisiik olan gruplarin birinci ve ikinci dil okumalar1 arasinda daha
diisiik bir korelasyon bulunmustur. Lee ve Schallert (1997) bu 6grenciler igin birinci dil
okuma stratejilerinin ikinci dile aktariminin ihtimalinin diisiik oldugu sonucuna
varmigtir. Bu durum ogrencilerin ikinci dil yeterliliklerinin bu aktarima izin
vermemesinden ya da birinci dildeki okuma Dbecerilerinin yeteri kadar
gelismediginden kaynaklanabilir. Buna karsin, ikinci dil yeterliligi yiiksek olan grupta
bulunan bir 6grencinin birinci dil be ikinci dil okudugunu anlama testlerinden benzer
puanlar alma ihtimali daha ytiksektir.

August (2006) Ispanyolca okuma becerisinin ikinci dil olarak Ingilizce okuma
becerisi ile iligkisini arastirdig1 ¢alismasinda 55 1spanyol ogrenciye ana dillerinde ve
Ingilizce olmak iizere iki okudugunu anlama testi uygulamistir. Ingilizce okudugunu
anlama testi ii¢ ya da dort paragraftan ve alt1 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan
dokuz okuma metninden olusmaktadir. Ogrencilere testi tamamlamalar1 igin 50
dakikalik bir siire verilmistir. Tiim testler i¢in puanlar her test i¢in toplam dogru cevap
sayisina gore hesaplanmistir. Dogru cevaplarin toplam sayisi, ortalama, her test igin
dogru cevaplarin yiizdesi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Degiskenler



826

Mustafa DURMUSCELEBI

arasindaki iligkiyi saptamak i¢in korelasyon ve basit dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonugclarit birinci dilden ikinci dil okuma becerisine
aktarim yapildigini desteklemektedir.

Pichette, Segalowitz ve Connors (2003) birinci dil okuma becerisi ile ikinci dil
okuma becerisi arasinda pozitif bir iligki olup olmadigmi arastirmis ve ayni1 zamanda
birinci dil okuma pratiginin yoklugunun okuma becerilerinin birinci dilden ikinci dile
aktarimin etkileyip etkilemedigi sorusunu cevaplandirmaya ¢alismistir. Calisma yakin
bir zamanda Fransizca konusan bir muhite tasinan Bosnalilar ile gerceklestirilmistir.
Katilimcilarin okuma becerileri bu ¢alisma igin gelistirilen cloze testler ile ol¢lilmiistiir.
Her iki dilde iki cloze test uygulanmistir. Testlerin zorluk derecelerinin benzer olup
olmadigim1 gormek icin iki dildeki testlerin ortalamalar1 ve standart sapmalar:
hesaplanmistir. Katilimcalarin birinci dil ortalamasi 40.53 % ve ikinci dil okuma
ortalamalar1 38.62 % bulunmustur. Bu rakamlar her iki dildeki testlerin zorluk
derecelerinin yakin oldugunu gostermektedir. Birinci ve ikinci dil okuma puanlar:
arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 (r =. 511, p < .647) hesaplanmistir. Bu sonug
birinci ve ikinci dil okuma becerilerinin 6nemli Olgiide iligkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica, anadilinde aktif okuyucu olmayan katilimclar icin de
anadillerinde okuma yapmamalarma ragmen okuma becerilerinin aktariminin
gerceklestigi bulunmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik siniflarinda okuyan B
ve C kuru Ogrencilerinin anadildeki okuma becerilerinin 6grenilen yabanci (ikinci)
dildeki okumaya etkisi olup olmadigini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Ikinci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin anadildeki okuma becerileri ile
ogrenilen dildeki okuma becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?
2. Anadili ve Ogrenilen dilde okudugunu anlama basaris1 Ogrencilerin

cinsiyetleri, boltimleri ve bulunduklar: kura gore farklilik gosteriyor mu?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ogrencilere anadillerinde (Tiirkge) ve Ogrendikleri dilde
(Ingilizce) okudugunu anlama testlerinin verilerek onlarm okuma becerilerinin test
edilmeye ¢alisildig iligkisel tarama modeline dayali betimsel bir ¢alismadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nun
2009-2010 ve 2011-2012 yillarinin giiz dénemlerinde hazirhik siniflarina devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda ogrenciler akademik
basarilarina gore kurlara ayrilmistir; B, C ve D kurlari. Her smifta 20 ile 25 arasinda
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ogrenci bulunmaktadir. Hazirlanan Ingilizce okudugunu anlama sinavi &lgme ve
degerlendirme komisyonu tarafindan D kurlarinin diizeyinin iizerinde bulundugu icin
arastirmaya orneklem olarak B ve C kurlarindan dérder smaif tesadiifi yolla segilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin sayisal dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Deneklerin Dagilim

Yil Cinsiyet Yas Béliim Sumif Kur

2009 2011 | K E 18 19 20 21 22 EA  Say. 1Y. 2Y. B Cc

114 93 11 1 90 34 62 8 18 @13 | 47 160 185 22 70 | 137
7

207 207 207 207 207 207
K: Kiz - E: Erkek EA: Esit agirlik — Say: Sayisal 1Y:1Yil-2Y:2Yi1l

Tabloda goriildiigii gibi, arastirmaya 2009-2010 6gretim yilinda 114, 2011-2012
dgretim yilinda 93 olmak iizere toplam 207 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin cinsiyet
olarak sayilarinin birbirine yakin tutulmasina 6zen gosterilmistir, ancak uygulama
sonucu baz1 6grencilerin sinavlar1 gegersiz kabul edilmis ve sonugta kiz 6grencilerin
sayist (% 55) erkek 6grencilere (% 45) gore daha ytiiksek olmustur.

Smavi gegerli kabul edilen 6grencilerin (176 6grenci) % 851 19-20 yaslarinda ve
agirlikli olarak sayisal boliimlerde okumaktadir. 20 yasindaki 6grencilerin ¢ogunlugu
olusturdugu bu ¢alismada, 6grencilerin ilk yillarinda tiniversiteyi kazanamadig1 ya da
istedikleri boliimleri kazanamadiklar: gortilmektedir.

Hazirhig1 2. yilinda okuyan o6grencilerin sayilarmin azligimin nedeni, birinci
yilda basarili olamayan oOgrencilerin ikinci yilda devam zorunlulugunun
olmamasindan kaynaklanabilir. Ayrica da burada birinci yilinda su ya da bu nedenle
kayit yaptirip gelemeyen Ogrencilerin de oldugu diisiintilebilir. B kurundaki
ogrencilerin az olmasmin nedenlerinden birisinin 6grencilerin ortadgretimden gelirken
yabana dili yeterince iyi 6grenemedikleri olabilir.

Veri Toplama Aracglan

Aragtirmanin verilerini toplamak igin; biri 6grencilere kendi anadilleri olan
Tiirkge’de, digeri de dgrendikleri yabanci dil olan Ingilizce’de olmak iizere iki adet
okudugunu anlama testi uygulanmustir. Ingilizce okudugunu anlama testi icin goktan
se¢meli bes soru igeren toplam dort adet okudugunu anlama smnavi hazirlanmistir.
Okuma parcalar1 hazirlanirken kullanilan yapilarin ve kelimelerin orta diizeyde
olmasina, 6grencilerin Ingilizce diizeylerinin {izerinde olmamasina dzen gdsterilmistir.
Hazirlanan okuma parcalari Yabanci Diller Yiiksekokulu Olgme ve Degerlendirme
komisyonuna verilmis, komisyonda gorevli olan yabanc: dil okutmanlarindan okuma
metinlerini 0grencilerin diizeyine uygunlugu, metin ile ilgili sorularin ve geldiricilerin
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metne uygunlugu acilarindan degerlendirmeleri istenmistir. Olgme ve degerlendirme
birimi oncelikle okuma pargalarmin D kuru 6grencileri tarafindan zor bulanacagini
belirttigi i¢in, ¢alismanin B ve C kurlar ile yiiriitiilmesine karar verilmistir. Ol¢me ve
degerlendirme biriminin Onerileri dogrultusunda okuma metinlerinin bir tanesi
elenmis, 0grencilere beser sorudan olusan toplam 3 adet okuma pargas: segilmistir.
Hazirlanan smav Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi 2. Sinifina bir hafta arayla iki
kez wuygulanmistir. Her iki uygulama arasindaki tutarlilblk katsayis1 r=0,82
bulunmustur. Smava kiiciik diizeltmelerle son sekli verilmis ve 50 dakikalik siirede
cevaplanmasi uygun goriilerek uygulanmaya konmustur. S6z konusu Ingilizce basar
olcegi degistirilmeden her iki 6gretim yilinda da uygulanmustir.

Tiirkge okudugunu anlama sinavi igin gegmis yillarda yapilan Ogrenci Segme
ve Yerlestirme Smavinda (OSS) c¢ikmis olan Tiirkge sorulari gozden gecirilmis,
ogrencilerin tiniversitede ilk yillar1 oldugu igin yakin zamanda olan sinavlar1 ¢ozmiis
olma ihtimali diisiiniilerek 2005 yihinda OSYM tarafindan sorulan sorular arasindan on
bes tanesi secilmistir. Okuma metinlerinin segilmesinde hepsinin birbirinden farkl
konularda ve baglamlarda olmasina dikkat edilmistir. Kisacasi, iki dildeki okudugunu
anlama smavlar1 6grencilere her iki dilde okudugunu anlama becerisinin 6gretildigi ve
olctildiigii sekilde hazirlanmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS programindan yararlanilmigtir.
Arastirma sorular1 dogrultusunda frekans, ytizde, ortalama, t- testi ve korelasyon
(ilgilesim) gibi istatistik teknikleri kullanilarak veriler analiz edilmeye ¢alisiimistir.

BULGULAR VE YORUM
1. Anadilde Okuma Becerisi ile Ikinci Dilde Okuma Becerisi Arasindaki Iliski

Ogrencilerin anadilde okuma becerilerini dlgen sinavdan aldigi notlar ile hedef
dildeki (Ingilizce) siavdan aldig1 notlar karsilagtirilarak yapilan analizde, 8grencilerin
genel olarak basarili olduklari, ancak anadildeki okuma becerilerindeki basarilari
ortalamalarmim hedef dildeki basari1 ortalamalarma gore daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir ki, bu da zaten beklenen bir durumdur. Ogrencilerin her iki dildeki
basarilar1 arasindaki iliski durumu asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 2: Birinci ve Ikinci Dil Okuma Basarist Arasindaki Iliski

Ortalama Standart Sapma Denek . .
(Mean) (Std. Deviagon) (N) ki Yonli Iligki
gy (2 tailed Sig.)
Ogretim Yili 2009 2011 2009 2011 2009 2011
ingilizce 9,47 9,51 2,07 2,23 114 93 0,00
Tiirkge 12,33 11,83 1,86 2,06 114 93 0,00

Tabloda gorildiigti gibi, Ogrencilerin Tiirkge okuma dersindeki basari,
beklendigi gibi Ingilizce okudugunu anlama basarisindan daha yiiksek bulunmustur.
Her iki 6gretim yilinda da Ingilizce dersi ortalamalar1 (9,47 ve 9,51) arasinda bir fark
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goriilmemektedir, basar1 orami1 yaklastk % 63 dolaymndadir. Tiirkge dersi
ortalamalarinda da, 2011 yilinda kismen bir diisme olsa da belirgin bir fark
bulunmamistir. Ogrencilerin Tiirkce okuma dersindeki bagarisi ise ortalama 12 puan

tizerinden % 80 olarak hesaplanmistir. Asagidaki bagsar1 grafiklerinde yillara gore
durumda bir degisiklik olup olmadig da goriilmektedir.

30 - - oy . . . . . Flél

T {rkce

e ngilizce

Sekil 1: 2009-2010 Ogretim Y1l1 Tiirkce ve ingilizce Dersi Basar1 Grafigi
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Sekil 2: 2011-2012 Ogretim Y1l Tiirkge ve Ingilizce Dersi Basar1 Grafigi

2009-2010 ogretim yila ait sekil (Sekil 1) incelendiginde de, her iki derse ait
notlarm birbirine paralele yakin bir sekilde diistip yiikseldigi gozlenmektedir. Bu
paralellik de, anadildeki okuma becerilerinin hedef dildeki okuma becerilerini olum lu
yonde etkiledigini gostermektedir. Elde edilen s6z konusu basar1 ortalamalari
karsilagtirildiginda, anadiline ait ortalamalarin hedef dilden daha yiiksek ¢ikmasi,
elbette ki beklenen bir durumdur.

Arastirmanin ana problemini olusturan problem olan, anadildeki okuma
becerisinin 6grenilen dile etkisi olup olmadigina iliskin yapilan korelasyon testinde;.
Tabloda her iki dildeki okuma basaris1 arasindaki iligskiye bakildiginda; her iki 6gretim
yilinda da (r=,385, p<,01) 0,00 diizeyinde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur.
Bu sonuca gore de, anadilde okuma becerisi yiiksek olan 6grencilerin, hedef dildeki
okuma becerilerinin de anlaml diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir.

2. Ogrencilerin Anadilde Okuma Becerisi ile Ikinci Dilde Okuma Becerilerinin
Cinsiyetleri, Boliimleri ve Bulunduklar1 Kura Gore Farklilasmasi

Birinci boliimde genel olarak anadildeki okuma becerilerinin ikinci dile
(ingilizce) etkisi tizerinde durulmustu. Bu bolimde s6z konusu iliskinin bazi
degiskenlere gore durumu irdelenmektedir. Asagidaki tabloda (Tablo 3) 6grencilerin
Tiirkce ve Ingilizce derslerinde yapilan testlerden aldiklar1 puanlarm, onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin veriler yer almaktadir:
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Tablo 3: Tiirkce ve Ingilizce Notlarimn Cinsiyete Gére Farklilasmast

Std. P

Cinsiyet N X Sapma t

) Kiz 117 9,38 2,169

Ingilizce -,792 ,429
Erkek 90 9,62 2,102
Kiz 117 12,08 1,926

Tiirkge -,245 ,807
Erkek 90 12,14 2,020

p<,05

Tablo 3 incelendiginde, &grencilerin cinsiyetlerinin, Tiirkge ve Ingilizce
derslerindeki okuma becerilerinde belirgin bir rol oynamadig1 goriilmektedir. Kiz ve
erkek &grencilerin Ingilizce dersine ait testten aldiklari puan ortalamalar1 (Kiz: 9,38,
Erkek: 9,62) arasinda ve Tiirk¢e dersine ait testten aldiklar1 puan ortalamalar1 (Kiz:
12,08, Erkek: 12,14,) arasinda onemli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmamustir. Her iki
grubun ortalamalar1 her iki dilden de birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Bu durumda
Ogrenci cinsiyetinin okuma becerilerinin kazanilmasinda belirleyici unsur olmadig:
sOylenebilir.

Asagidaki tabloda (Tablo 4) ogrencilerin her iki dile ait testlerden aldiklar:
notlarm kazandiklar1 boliime gore bir farklilik gosterip gostermedigine bakilmustir.

Tablo 4 :Tiirkce ve Ingilizce Notlarinin Béliime Gore Farklilasmast

Boliim N X Std. Sapma t p

. EA 47 9,66 1,937

Ingilizce ,625 ,533
Sayisal 160 9,44 2,197
EA 47 11,98 1,973

Tiirkce -,506 ,614
Sayisal 160 12,14 1,965

p<.05

Ogrencilerin anadili ve hedef dildeki okuma becerilerine ait testlerden aldiklari
puan ortalamalari (ingﬂizce icin EA: 9,66, sayisal: 9,44; Tiirkge icin EA: 11,98, sayisal:
12,14) boliimlere gore smiflandirildiginda; tabloda da goriildiigii gibi, ortalamalar
boliimlere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bilindigi gibi, 6grenme evrensel
bir siirectir, yani bireyler benzer siireclerden gecerek 6grenirler. Ogretim yontem ve
teknikleri konuya, alanlara ya da ogrenci 0zelliklerine gore degisebilir, ancak boliime
gore 0gretim yontem ve tekniklerini degistirmek sik karsilagilan bir durum degildir.
Bu baglamda elde edilen sonucun beklenilebilecek bir durum oldugu sdylenebilir.
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Asagidaki tabloda (Tablo 5), dgrencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerine ait
“Okuma Becerileri”’ni 6l¢gmek amaciyla hazirlanmis olan testlerden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin Ingilizce kurlarma gére farklilik gosterip gdstermedigine iligkin test
yer almaktadir.

Tablo 5: Tiirkge ve ingilizce Notlarimin Bulunduklari Kura Gore Farklilasmast

Kur N X Std. Sapma t p

. B 70 9,60 2,163

Ingilizce 2,028* ,591
C 137 9,43 2,131
B 70 11,94 2,105

Tiirkge 1,276 ,393
C 137 12,19 1,889

p<.05

Devam edilen kur agisindan sonuglar incelendiginde, dogal olarak B kurunda
okuyan dgrenciler Ingilizce sinavindan daha bagarili olmuslardir. Bu yiizden de her iki
kurdaki bagari farkindan dolay: Ingilizce notlari ile bulunulan kur arasmda anlamli bir
fark (p=0,000<« = 0,05 giivenirlik diizeyinde 0,046) ¢cikmustir.

Yukarida siralanan degiskenler disinda yas ve Ogrencinin kaginci kez dersi
aldigini gosteren dénem degiskenlerine gore de Tiirkce ve Ingilizce notlar1 arasinda
anlamli farklilik goriilmemistir.

SONUC VE ONERILER
Sonuglar

Okuma, basarili iletisim i¢in ¢ok onemlidir ve iletisimdeki bu 6nemi, bir beceri
olarak yabanci dil Ogretiminde ve Ogreniminde de tiizerinde O6zenle durulmasim
gerekmektedir. Ogrencilerin  6grendikleri yabanci dilde nasil daha basarih
olabilecekleri sorusunun yanitini bulmak igin, arastirmacilar tarafindan okuma becerisi
tizerine farkli ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismalar arasinda, birinci ve ikinci dil
okuma becerileri arasindaki iliski goze carpmaktadir. Fakat ne yazik ki Tiirkiye’'de
birinci dilden ikinci dile okuma becerisinin aktarimi tizerine yapilmis ¢alismalar yok
denecek kadar azdir. Bu calismada, Ingilizce grencilerinin birinci dil okuma becerileri
ile ikinci dil okuma becerileri arasinda anlamli bir iligski olup olmadig: ve iki dildeki
okudugunu anlama basarisinin 6grencilerin cinsiyetleri, boliimleri ve bulunduklari
kura gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmstir.

Arastirmamizda oOgrencilerin Tiirk¢e okuma basarilar: ile 1ngilizce okuma
basarilar1 arasinda bir iliski bulunmustur, s6z konusu bu iliski istatistiksel olarak
anlamli bir iligskidir. Bu sonug, Pichette, Segalowitz ve Connors (2003) ve August (2006)
tarafindan yiriitiilen arastirmanin sonucu ile paralellik gosterirken Carson, Carrell,
Silberstein, Kroll ve Kuehn (1990) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarin sonuglarindan
ayrilmaktadir. Carson ve digerleri (1990) ¢alismalarinda birinci dil okuma becerileri ile
ikinci dil okuma becerileri arasinda bir iliski oldugunu bulmus, fakat bu iligkinin
mitkemmel bir iligski olmadig1 sonucuna varmustir. Pichette, Segalowitz ve Connors
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(2003) ve August'un (2006) arastirma sonuglar1 birinci dilden yabanci dile okuma
becerisinin aktariminin gerceklestigini desteklemektedir.

Iki dildeki okudugunu anlama bagarisinin dgrencilerin cinsiyetleri, boliimleri
ve bulunduklar1 kura gore farklilk gosterip gostermedigine iliskin veri analizi
sonucunda, her iki dildeki okudugunu anlama basarisi cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir fark gdstermemektedir. Ayni sekilde, dgrencilerin Ingilizce okudugunu
anlama basarilar1 sayisal ya da sozel boliimii 6grencileri olmalarma gore de farklilik
gostermemektedir. Ancak, sayisal boliim o6grencilerinin Tiirkge okudugunu anlama
basar1 puanlar1 sozel boliim Ogrencilerine gore daha yiiksektir. Beklendigi tiizere,
Ingilizce diizeyleri C kuru &grencilerine gore daha yiiksek oldugu igin, B kuru
ogrencilerinin ingﬂizce okudugunu anlama basar1 puanlar1 C kuru Ogrencilerinin
puanlarindan daha yiiksektir. Bu da 6grencilerin bulundugu kur ile Ingilizce
okudugunu anlama basaris1 arasinda bir iligki oldugu sonucunu dogurmustur.

Anadilden, 6grenilen yabanc dile beceri aktariminin olup olmadigini arastiran
calismalarda, Eskey (1983) ve Lucas'm (1990) altini ¢izdigi, ikinci dilde okudugunu
anlama siirecini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorler rol oynuyor olabilir.
Ogrenci anadilinde okuma becerisini yeteri kadar gelistirmis olsa da, 6grendigi
yabana dildeki okuma becerisine karsi tutumu, bu becerisinin aktarimimni engelliyor
olabilir.

Bir bagka acgidan, birinci dildeki becerilerin ikinci dili etkileyecegini 6ne siiren
goriisler ve arastirmalar da mevcuttur. Bu ¢alismada da goriildiigii gibi, anadilinde
okuma becerisi iyi olan bireylerin hedef dilde de stz konusu becerisi yiiksek
goriilmektedir. Burada da dil O6grenme siireglerinin benzerlik ve farkliliklar
incelenerek bir yargiya varmak dogru olabilir.

Bu gibi nedenlerle, 6grencilere her iki dilde okudugunu anlama testlerinin
uygulanmasmim yamu sira, ikinci dilde okudugunu anlama becerilerini etkileyen
faktorleri belirlemek amaci ile de gesitli degiskenleri Olgebilecek farkli arastirmalarin
yapilmasinda yarar goriilmektedir.

Oneriler

Alanyazmin ¢ogunluguna bakildiginda, birinci dildeki dil becerilerinin ikinci
dile etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Elde edilen sonuclar da, alanyazinda
yapilan arastirmalar: destekler nitelikte goriilmektedir. Ancak bunun tersi aragtirmalar
da mevcuttur. Bu durumda, bu tiir arastirmalarin 6rneklem kisminin genisletilerek
daha fazla yapilmas: gerektigi sdylenebilir.

Ogrenilen dildeki basar1 veya basarisizligin anadili basarisindan m1 yoksa ikinci
dil 6gretim strateji ve yontemlerinden mi kaynaklandigi konusu ayri bir arastirma
konusu olabilir. Ciinkii her iki dil arasindaki iliskinin varligr ya da yoklugu her iki
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dilin 6grenme ortami, 6grenme bicimi, strateji ve yoOntemlerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Dil ediniminin bir biitiin oldugu kabul edilirse, temel dil becerileri olan okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerinin (6grenilen) hedef dile etkisi hem ayr1 ayr
hem de biitiin olarak arastirilmasi gerekir.
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