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Ozet

Bu calisma bir derleme ¢alismast olup egitimin sorunlarim biitiinciil bir bakisla ele
almay1r amaclamaktadir. Egitim alanindaki karsilasilan sorunlarin temelinde
toplumsal degisim evrelerine benzesmeyen egitimsel yapr bulunmaktadir. Bu
¢alisma bu yapinin calisma nedenlerini ortaya koymaktadir. Tarim, sanayi, bilgi ve
bilgelik evreleri bu ¢alismada egitim boyutuyla tartisilmakta ve 6grenicinin bireysel
ogrenme ile sosyal Ogrenme arasindaki git-gelleri homojen olmayan smiflar ve
egitim digindaki uygulamalar dogrultusunda ele alinmaktadir. Oneriler kismi ise
daha ¢ok baglam temelli egitim yaklagiminin agilimi niteligindedir.

Anahtar kelimeler: Egitim Felsefesi, Ogrenme ve Ogretme, Evrensel tasarim,

Baglam Temelli Yaklasim, Bilgelik Cag1

From Indivitual Learning Materials to Inclusive Learning
Environments: Universal Design, Context Based Approach
and Wisdom Age

Abstract

This study is a kind of review study that aims to discuss the issues of education in a
holistic perspective. Educational structures no similar to social changing phases are
the basic reasons of the current problems in education. This study defines the
reasons of the structure. Agriculture, industry, information and wisdom phases of
social change are discussed with educational dimension through learners” conflicts
between individual learning and social learning, additionally, outdoor educational
activities. Suggestion part focuses on explanation of context based approach.
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Giris

Bu calismanin amaci egitim diinyamizdaki giincel degisimler 1siginda evrensel tasarim
kavramina iliskin kuramsal bir yapiy1 bireysel ogrenme ve baglam temelli yaklasim
boyutlariyla ortaya koymaktir. Evrensel tasarim genel anlamda herkesin kullanimina uygun
tasarimlar i¢in kullaniir. Egitim boyutunda ise tiim kullanicalarin  6grenme
gerceklestirebilecegi tasarimlar icin kullanilmaktadir. Bu tasarimlar bazen bir materyal
bazen de bir ders olabilir. Bireysel 6grenme ise kisinin kendi istedigi dogrultusunda sistemli
bicimde bilgi ve beceri sahibi olmasidir. Evrensel tasarimin oniindeki en onemli engel
siniflarin homojen ve heterojen dagilimi iken bireysel 6grenmenin 6niindeki en énemli engel

ise uzmanlik ve diploma kavramlaridir.
Homojen ve heterojen siniflar

Teorik anlamda derslerin herkesin Ogrenme gerceklestirebilecegi nitelikte oldugu
soylenmekle birlikte pratikte durum tam tersidir. Bir grup ogrenci hedef kitlesi olacak
bicimde dersler islenmekte geride kalanlara bu grubun basarisi drnek gosterilmektedir.
Halbuki 6rnek gosterilen 6grenci grubu zaten tiim derslerde siirekli basar1 saglamaktadir.
Basarili ve basarisiz 6grenci arasindaki fark siirekli agilmakta ve bu fark zamanla okullara
ayristirma yoluna gitmektedir. Cok basarili 6grenciler bir okula ve basarisiz 6grenciler baska
okula secilmektedir. Basarili 0grencilerin daha sonra tekrar ayristigi; daha 6nce basarili
olanlarin birden basarisiz olarak etiketlendigi tecriibelerle sabittir. Bir miknatis gibi her
boliinme kendi kuzey ve giiney kutbunu olusturmaktadir. Ayristirmanin toplumsal ve etik
boyutlarinin yaninda istenilen homojenligin kurulamiyor olmasi ve tam kaynasik 6grenme
ortamlarinda islerin planlandig1 gibi gitmemesi akillara su soruyu getirmektedir; nasil bir
ders tasarlamaliy1z?

Diploma ve uzmanlik

Bu ¢alisma bir derleme ¢alismasi olup konu ile ilgili farkl1 goriisleri ve sorunlari anlaml bir
biitiin halinde ele alinmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Giiniimiizde ders
disindaki egitim faaliyetleri (bilim merkezleri, gozlem evleri, gezici ve temal1 miizeler, vb.)
ders saatlerindeki faaliyetler kadar onemlidir. Ders disindaki etkinlikler bireyin ve odak
gruplarin ihtiyag ve isteklerine gore bigimlenmektedir. Bu nedenle, kazanimlarin kaliciligt ve
yasam boyu Ogrenme becerilerinin gelisimine katkis1 6nemli boyutlarindadir. Ders dist
ogrenme denilince sadece fiziksel gezilerin diisiiniilmemesi gerekir. Internet ortaminda
yapilan arastirmalar ve egitim amacli hazirlanmis bireysel &grenme materyalleri de
insanlarin egitimine katki saglamaktadir. Ancak bu gayretler diploma gibi bir belge haline
gelmediginden elde edeceginiz tecriibeler sizi uzman olarak degerlendirilmesine
yetmeyecektir.

Ote yandan mesleki uzmanligini almis ama diplomasinin isini yapmayan ve diploma sahip
olmanin meslek sahibi olmak anlamina gelmedigini kavramis milyonlarca geng¢ vardir. Bir
ayakkab: tamircisi olarak oyuncakg¢idan baglami hayvan figiirleri olan kagit katlama
O0grenmenize yardimci olacak bireysel 6grenme setini alip videolar: izleyip becerilerinizi
arttirabilirsiniz. Bu becerileri internet ortaminda paylasabilir ve gesitli doniitler alabilirsiniz.
Elde edeceginiz basit hayvan figiirlerini ayakkabi tamir atolyenizde ayakkabilara monte
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edebilir ve tirtinlerinizi pazarlayabilirsiniz. Siz elinizde belge olmadi halde bu projeden para
kazanirken hayatin odaginda olmayan ve yeterince hayatla etkilesmemis disiplinleri
o0grenen gengler diplomali issiz olabilir.

Egitimciler bir tiirlii homojen sinif elde edememekte ve sabit bir igerik hazirlayamamaktadir.
Siniflarin kiigiilmesi bile 6grencilerin aymi seviyede olmasi imkanini vermemektedir. O
halde smiflar1 kiigiiltmek yerine biiyiiltmek oOnerilebilir. O zaman 6gretim programinin
iceriginin simirlandirilmasi giindeme gelmektedir. Uciincii bir yol ise “siuf” kavramin
degistirmektir. Sif “ayni yastaki 6grencilerin birlikte 6grendigi yer” olmaktan ¢ikip “ayni
amag, proje igin bir araya gelmis kisiler” olmalidir. Eger boyle ele alinirsa sahip olunan
gesitlilikler sorunlarin ¢dziimiinde katki saglayacak unsur olur. Bu durumda 6grenci, okul,
miifredat, gibi kavramlar1 yeniden ele almak gerekecektir. Peki bu kavramlari neye gore ele
alip yeniden tanimlamaliy1z?

Sosyal degisim evreleri

Tim bu ztliklar i¢inde bulundugumuz yeni evrenin eski evreler ile etkilesiminden
tiiremektedir. Sanayi toplumunun ihtiya¢ duydugu 6gretmen, 6grenci kavramlari ile kitalar
arast isbirliginin saglanabildigi bilgelik ¢aginda mevcut kavramlarin yeniden
tanimlanmasii  zorunlu kilmaktadir. Ogrenme motivasyon gerektirirken ogrencilerin
motivasyonlarina ve ilgi alanlarina bakilmadan dersler islenmesi gibi bir¢cok konu
bahsedilen duruma 6rnek olarak verilebilir.

Tarim toplumunda cok niifuslu aileler daha ¢ok tarim yapacagindan giiglii ailelerdi. Toprak,
gecim kaynag1 oldugu icin savaslar toprak icindi. Niifusun doyurulmas: ve diger ihtiyaglar
sanayi toplumunu dogurdu. Sanayi toplumuna gecince savaslar ham madde icin olmaya
bagladi. Silahlarin ve makinelerin giicli insan gliciine geregi azaltti. Sanayi toplumunun
ihtiyact olan daha iyi araglardi ve bu ise bilgi gerektiriyordu. Bu nedenle bilgi toplumlar1
olusmaya baslad1. Stirekli bilgi tiretildi. Bu bilgiler paylastik¢a ¢ogaldi ve bilginin organize
edilmesi, dogru kullanilmas1 gerekliligi dogdu bdylece bilgelik toplumuna ihtiya¢ dogdu.
Bilgi toplumlarinda savaslar bilgi ¢alma bi¢ciminde karsimiza ¢ikti. Bilgi toplumlarinda
zaman c¢ok degerliydi. Bilgelik toplumunun temel ilkesi ise “kaynaklarin dogru
kullanilmas1” oldu. Geg¢mis kotil tecriibelerimizden dogal tarim, ¢evre dostu sanayi ve
erdemli bilgi hep bilge toplum iirtiniidiir. Bu degisim aslinda diger evrelerin bitmesi
anlamina gelmiyor. Sanayi topluluklar1 olusurken de tarim topluluklar1 vardi ama her yeni
degisim evresi daha az sayida topluluk tarafindan benimsendi. Bu ¢alismanin esas konusu
bilge toplumlarin egitimi nasil ele aldig1 oldugu icin egitim konusuna tekrar donelim. Bilge
toplumlar tiim kaynaklarin dogru kullanilmasini, israf edilmemesini Oneriyor. Bilginin
organizasyonu ile anlamli bilgiyi hedef gosteriyorlar. Bu yaklasim egitimin anlamli bir
yapiya kavusmasini ve egitimsel kaynaklarin dogru kullanilmasini gerekli kiliyor.

Biz bu ilkelere; anlamli egitim ve gerekli egitim diyelim. Anlaml egitim 6grenilenin hayatta
bir karsiliginin olmasimu bildirirken gerekli egitim gereksiz igerikten arindirilmis egitimi
anlatmaktadir. Bu iki ilkenin gerceklestigi egitim sistemine bu ¢alismada “organik egitim”
denilecektir. Bilindigi {izere “organik” kelimesi daha ¢ok dogal, kimyasal karistirilmamis
anlaminda kullanilmaktadir. Peki, egitimin organigi nasil olur? Bu sorunun cevab:
¢ocuklarin 6grenme bicimlerine yapacagimiz gozlemlerde gizlidir. Cocuklar merak ettikleri
seyi Ogrenirler. Merak ettiklerine yogunlasir ve eglenerek Ogrenirler (ta ki okul kdbusu
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baslayimncaya kadar). Bilim insanlar1 nasil ¢alisir? Merak ettiklerini arastirirlar ve elde
ettikleri sonuglar1 yayinlarlar. Begenen calismaya atif yapar. Atif ¢ok almis ¢alisma az atif
almis calismaya gore daha degerlidir. Ama bilim insani1 bilim yaparken sinava tabi tutulmaz.
Cocuklarda 6gle. Degerlendirme son derece dogal bir bicimde gerceklesir; iyi olan kullanilir,
iyi olmayan kullanilmaz, takdir gormez. Bu yaklasim giinlitk hayatimizdaki en onemli
degerlendirme seklidir ama egitim alaninda bulamazsimiz. Egitimde degerlendirme
siniflama, siralama gibi amaglarla yapilir. Seksen almis iki 6grenci aym puandadir ama biri
grafik sorusunu yapamamistir digeri hesaplama sorusunu. Bu iki 6grencinin bilgisi nasil
aymi olabilir? Olgmenin temelindeki bu sorun beceri odakli testlerle ¢oziilmektedir ama o
zamanda baska problemler ¢ikmaktadir. Madem kaynaklar1 dogru kullanacagiz, sinav
yapmak yerine proje iiretip bunu savunmak, sunmak daha anlamlidir. Béylece 6grencilerin
problem ¢6zme becerisi gelisir.

Bir temizlik gorevlisi bir ressamin evini temizlemektedir. Ressami izledikge resim yapmaya
merak salmis ve zamanla ikinci kigisel resim sergisini a¢mistir. Bu kisi hangi okulu
okumustur? Yasadigi bu degisim dogal bir 6grenme bigimidir. Peki bu dogal yapiy1
desteklemek yerine neden okullar yapip 6gretmenler atiyoruz? Tekrar ayni soruya geliyoruz
“dgretmen kimdir?” . Ogretmen egitim sisteminden para alan egitim isinden sorumlu
kimsedir. Bu tanim, bilge toplumlara yakisan bir tanim degildir. Ogretmenlerin giinliik
hayattaki karsili§1 uzman, usta ya da kogtur. Bu kisiler hem sorularinizi cevaplar ve size yol
gosterir hem de diger is sektorleriyle etkilesim halindedir. Ornegin; bir kuafér ustast bir terzi
ile birlikte bir kiyafet ve bir sag stili olusturabilir. Bu ekip genisleyebilir ve bir moda akimi
olusturabilir. Ya da kuafor toplumdaki bitlenme oramindaki artisi dikkate alip kulak
arkasinin kazinmasini igeren bir sa¢ modeli olusturabilir. Kuaforiin yapabildigini biz egitim
alaninda yapabiliyor muyuz? Bir dogal felaket sonras: ¢adirlarda Newton'un kanunlarini
o0grenme zorunda birakilan ogrencilerin yerine deprem sonrasi depreme yogunlasan bir
egitim organik bir egitimdir. Fark etmis olmalisimiz ki organik egitim hayatin iginde
yasadigimiz egitim bicimidir ama mevcut klasik egitim yapisindan farklidir. Bu anlamda
mevcut sistem toplumsal degisimler karsisinda direnememekte ama gegis yapamadig: iginde
sorunlarla karsilasmaktadir. Mevcut sistemin agiklarini yamamak yerine tamamen
degistirmek gerekmektedir. Imkansiz gibi goriinse de olmasi gereken budur. Kaynaklari
egitim i¢in dogru kullanmak; egitimi sade bir yapiya kavusturmak demektir. Egitimin
sadelestirilmesi ise hayatla uyumlu olmayan noktalarinin giderilmesi anlamini tasir.

Evrensel tasarim tiim Ogelerin nasil birlestirilecegine vurgu yaparken, bireysellestirilmis
egitim Ogrenme faaliyetleri tayfinin diger ucunda durmaktadir. Bu iki ug¢ yaklasimdan
hangisini segerseniz diger yaklasimin zenginliginden mahrum kalmaktasiniz. Baglam
temelli yaklagim ise 6gretim siirecini hayatin i¢inden unsurlar iizerinden gergeklestirmeyi
O6nermektedir. Bu 6neri dikkate alindiginda calisma, egitim felsefesi ve 6grenme teorileri ile
ilgili calismalarin 1s1gindaki bireysel yontemlerle uzmanlagsan ve Ogrenicilerin istekleri
dogrultusunda proje gruplari olusturabilecegi, yas dikkate alinmadan baglam ile ilgili
seviyelerin gozetilerek olusan calisma gruplarinin okullar1 bir bulusma ve calisma yeri
olarak kullanabilecegi ve iiretim yapabilecegi “organik” egitim sistemini tanimlar.
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Egitim icin kavramlar1 yeniden gozden gecirmek

Degisen sosyal degisimlere paralel olarak egitim ile ilgili baz1 kavramlarin yeniden ele
alinmas1 ve tamimlanmasi gerekmektedir. Egitimin tiim bilesenlerine deginmek miimkiin

olmayacagi igin temel bazi kavramlar {izerinden bu calisma gerceklestirilecektir.
Bilimin dogast

Neye bilim denilmelidir ve bir yontem nasil bilimsel olur gibi bilimi tanimlamaya yonelik
sorularin yaninda bilimde yanilma olur mu veya bilim insamn siirekli bilim mi yapar gibi
diger diisiinceler de bilimin dogasini olusturan 6geler arasindadir. Bilimin 6grencilere nasil
Ogretilmesi gerektigi diistiniilmiis ve bilimin dogas1 ¢alismalar1 yapilmistir (Ratcliffe, 2006;
Reiss, 2010). Bu calismalar bilimin nasil gerceklestigini 6grencilere 6gretmeye yoneliktir.
Bilimsel ¢alismalara, kesiflere ve modellere baktigimizda (Asimov 2006) tiim calismalar: iki
gruba aymrabiliriz. Birinci grup Diinya disi arastirmalardir diger grup ise Diinya ici
calismalardir. Bu iki calismanin etkilestigi calismalarda mevcuttur. Ornegin titkenmez kalem
ya da kir tutmayan i¢ ¢camasirlari, kablosuz baglantilar gibi. Diinya i¢i ¢alismalar ise canlilar
tizerine olanlar ve cansiz yani makineler ile ilgili calismalardir. Tabi ki bu iki grup
arasindaki gegis calismalari da mevcuttur. Ornegin; yapay zeka calismalari iki gruba da
girmektedir. O halde diinya disi, canlilar ile ilgili ve makineler ile ilgi ¢alismalar olarak
bilimsel ¢alismalar1 gruplayabiliriz.

Makineler daha fonksiyonlu, kiiciik ve az enerjili hale gelirken canlilar ile ilgili calismalar
DNA ve yapay organ c¢alismalarina kadar gitmistir. Uzmanlar daha hizli ulasim ve daha
cabuk iletisimi sunan bir gelisimin daha fazla bir bilgi saklama kapasitesi ile
gerceklesecegini belirtmektedir. Uzay c¢alismalar1 ise temelde evrendeki yerimiz ve
gelecegimiz ile birlikte yasama imkanlar1 iizerine yogunlasmaktadir. Tiim bilimsel ve
teknolojik gelismeleri “Akilli sistemler gelistirip yapay canli sistemleri kurmay1 hedefleyen
insanlar sanal boyutta yaptiklar1 yeni bir diinya olusturma islevini gerceklestirmekte; var
olmus olarak var edici olmaya yonelmektedir” seklinde 6zetleyebiliriz. Bilimsel alandaki bu
hizli degisim “sabit bir O6gretim programi” savunuculari i¢in “bilimsel okuryazarlik”
kavramini giindeme getirmistir. Temel sorun sudur; en az ne Ogretirsek Ogrenciler
sonrasinda bunu kullanip bilim yapabilir (Shamos, 1995). Bu anlamda bilimsel meselelerin
tanimlanmasi, olaylarin bilimsel bigimde aciklanmas: ve bilimsel delillerin kullanilmas: gibi
temel bazi boyutlara yonelik (Holbrook & Rannikmae, 2009) egitim gelistirilmistir.
Insanoglunun iggiidiisel olarak takip ettigi bu seriiven bilim tarihine paralel bir ¢tkarim olup
bilim 6gretiminde esas kullanilmasi gereken bir durumdur. Ancak bilimin duragan olmayan
dogast geregi duragan egitim sistemlerinden arinmak bilimsel gelismeleri sadece
ogrenmekle kalmayacak ayni zamanda destekleyecek bir egitim sistemine ihtiyag¢ vardir. Bu
ise egitim sisteminin sorumlulugunun yeniden tanimlanmasin gerektirecektir.

Egitimin sorumlulugu

Egitim sistemi temelde iki seyi gerceklestirmek ile sorumludur. Bunlardan birincisi egitilen
kisinin hayatta kalmasi digeri ise hayatinin daha yasanabilir kilinmasidir. Bir yilan
sokmasinda ne yapacagini bilmeyen ve saglikli disler i¢in nasil bir fir¢a kullanmasi gerektigi
konusunda ¢ikarim yapamayan kisi egitimli degildir ve bu kisiye egitim adi alt1 yapilan
emek, zaman ve para harcamalar1 kaynaklarin dogru kullanilmadigina drnektir.
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Egitimin merak edileni 6gretme gibi bir sorumlulugu yoktur. Eger 6grenci gokytiiziiniin
neden mavi oldugunu merak ediyorsa bu konuda bireysel aragtirma yapmas: gerekecektir.
Ancak baz1 goksel olaylar ile hava durumunun tahmin edilmesi yasamsal bir konu olup

egitimin sorumlulugundadr.

Konu yasami devam ettirme ve kaliteli hale getirme olunca bir¢ok disiplin kendiliginden
ortadan kalkacaktir. Insanoglu hayati anlamak icgin disiplinleri kurmustur. Kimya, fizik,
matematik ve biyoloji hep bu arayisin sonucudur. Ancak zamanla kullanilan diller,
disiplinin anlasilamaz hale gelmesine ve disiplini anlamak ic¢in baska araglara ihtiyag
duyulmasina neden olmustur. Hayati 6grenme amaci kaybolmus ve disiplin ogretilme
mecburiyeti getirilmistir. Disiplin Ogretilirken bazi Ornekler hayattan verilmis olmasi
disiplinin hayatin anlasilmasi i¢in kurulmus oldugunun bir kanit1 olsa da hayat1 6grencilere
ogrettiginin bir kaniti degildir. Hayati anlamak ve anlasilani aynilastirmak igin kurulan
bilim dallar1 zamanla anlasilmaz olmustur. Bu anlasilmazligin okul oncesine kadar
indirgenmesi ise bagka bir felaket olmustur. Egitim disiplini ogretmek ile sorumlu
olmamalidir. O halde nasil bir otorite gereklidir?

Egitim otoritesi

Yagsamda nasil bir otorite varsa benzer bir otorite kurulmalidir. Mevcut egitim sistemleri
biirokrasi igine gomiilmiis ve hareket kabiliyetini yitirmistir. Giinliik hayatta bir bakkal
diikkanini  degistirebilmektedir ama bir Ogretmen smifin1  bagka bir ortama
tastyamamaktadir. Apartman yoneticisi, basbakan se¢imle gelmektedir ama okul miidiirii
secilememektedir. Yonetim kademesinin egitim disi isleri egitimden kopuk diisiinmeye
itmektedir. Egitim aktOrleri arasinda egitim ile ilgili en az ilgilenen bu otoritenin
kiictiltiilmesi ve tamamen koordinasyondan sorumlu tutulmasi gerekmektedir. Siniftaki
yap1 kadar basit bir yonetim Onerisi fraktal bir yapiy1 ortaya koyacagindan giiglii yapiy1
getirecektir (Biilbiil, 2007). Egitim otoritesi 6gresmeyi denetleyen ve finansal desteklerle

yonlendiren merkezi bir yapidir.
Ogresme

Ogrenme tektarafli bir yap1 degildir. Bir kisi siirekli 6greten ve 6grenen olamaz. Eger
birinden bir sey 0grenmiyorsaniz ogretme ihtimaliniz de azalir. Alisveris ornegi gibi iki
tarafli bir beyinsel etkilesmenin biraktigt izlere Ogresme demeliyiz. Egitim Ogresme
faaliyetleri iizerine kurulmalidir, yani ne 6gretmen merkezli 6gretme, ne 6grenci merkezli
o0grenme lizerinde yogunlasmalidir; 6gresme odakli olmalidir. Bu 6gresme egitim sistemin
sorumluluklari cergevesinde ozgiirce sekillenmelidir. Ogrenci ve Ogretmen &zgiirce
ogregebilmelidir. Ogresmenin yiizyiize olma sart1 yoktur dolayisiyla bir 6gresme etkinligi
icin il disindan bir¢ok paydas katilabilmelidir. Ogre§me zaman ve mekan bagimsiz bir

kavramdir dolayisiyla 6gresme ortamlar: da bu hale getirilmelidir.
Okullasma

Okullagma denilince gegen yiizyilda okul insaa etme ve 6gretmen atama olarak bakilabilirdi
ancak giiniimiizde okul zengin igerikli bir bulusma yeri olarak tanimlanmalidir. @gregecek
grup gerekli randevuyu alip 2-3 saatligine bir sinifi kullanabilmelidir. Okullar 6gresme
gruplar: igin tiyatro salonu sunan, laboratuvar: ve kiitiiphanesi olan mekanlar olmalidir.
Okullarin internet boyutunun olmasi da gerekmektedir. Ogresen insanlarin zamandan ve
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mekandan bagimsiz etkilestikleri sanal ortamlarda okul kavramimmin bir bilesenini
olusturmalidir. Okul sadece belirli yastaki ¢ocuk ve genglere degil tiim 6gresen gruplara agik
bir yaprya kavusmalidir. Gecenin saat 2’sinde kaza aninda acil kap1 ¢ikarma tekniklerinin
gelistirilmesi konusunda sivil savunma uzmany, acil tip teknisyeni, ve baska tecriibeli uzman
kisiler Ogresmek icin okul torna atdlyesini kullanabiliyorsa organik bir okullasma
gerceklesmis demektir.

Ol¢me ve degerlendirme

Olgiilecek dgenin dlciim teknigi, o geyi motive edici olmalidir. Bu amagla sinavlar yerine
sunumlar, iliretim ve pazarlama yontemleri, sergi ve tanitim ¢alismalar1 kullanilmalidir. Bir
Ogrenci bireysel 0grenme yontemleriyle kagit katlamay1 Ogrenmis ise 0zgecmisinde bu
yazmalidir. Bu 6zgeg¢mis ile bir 6gresme etkinligine bagvurabilmelidir. Celigin yaprak haline
getirilip katlanarak oyuncak yapimi projesinde Ogrenci katilabilmeli ve bu 0gresme
etkinliginde yeni uzmanliklar kazanmalidir. Bu baglamda yabanci dil egitiminde oldugu
gibi, uzak dogu sporlarinda oldugu gibi ve Ahilik tesgilatinda oldugu gibi uzmanligin
seviyeleri olmalidir. Kagit katlama uzmani ama hangi seviyede; baslangic, orta,
ileri...Bunlarin Ogrenildigi sistemin adi ve sistemin gelistirdigi becerilerin listesi kisinin
0zge¢misinde olmalidir. Bu 6zge¢mis ile cesitli islere ve projelere bagvurabilmelidir. Bu
anlamda ikinci sinif gocugu bireysel 6grenme ile Ispanyolca ve internet sitesi yonetimi
konularinda uzmanlasip bir dernegin internet sitesinin Ispanyolca hazirlanmasi projesinde
yer alabilir.

Egitimsel aktorler

Egitimdeki en 6nemli aktor 6gretmen ve 6grencidir. Organik 6grenmeye gore ikisi de aym
kisidir ve ad1 6gresendir. Her bir 6gresen bir amag¢ dogrultusunda ¢alisir. Devlet diplomasi
olana maas degil O6greserek proje iiretenlere destek vermekle sorumludur. Bu anlamda
egitim otoritesi {ilke problemlerini listelemek ve projelerin bu problemlerin ¢6ziimii
etrafinda sekillenmesini yonlendirmekle sorumludur.

Ogretim programi ve baglam temelli yaklagim

C)gretim programi neyin Ogretilecegini igerir. Hayatin icinden olma zorunlulugu baglam
temelli yaklasimin bir sonucudur. Baglam temelli yaklasim 6gresme etkinliklerini giinliik
yasamdan bir nesne veya olgu iizerinden gerceklestirmeyi Onerir. Bu yaklasimin 6l¢me,
program gelistirme, ders isleme ve materyal hazirlama gibi pek ¢ok alanda yansimalari
mevcuttur (Biilbiil & Matthews, 2012). Olgme aracinin seviyeye uygun olmasi, zihinsel bir
siirecten geciyor olmasi gibi bir¢ok ilke baglam temelli sorular igin sdylenebilir ancak énemli
olan o sorunun ¢dzenin karsisina ¢ikma ihtimalidir. Bazi sorular 6grencinin karsisina hig
¢ikmayacak sorulardir ve bunlar disipline ait kavram ve olgularin 6gretiminde Sl¢iimiinde
kullanilir. Yasam temelli sorular 6grencinin karsilagsma ihtimali olan sorulardir. Bu sorular
karsilasma ihtimali arttikca daha baglam temelli hale gelir. Bu baglam temelli yaklagimin
dlgme boyutu ile ilgilidir. Ogretim programimin hangi baglami merkeze almasi gerektigi ile
ilgili calismalarda “insan” on plana g¢ikmaktadir (Biilbiil & Eryilmaz, 2010; Biilbiil &
Matthews, 2012; Elmas, Biilbiil & Eryilmaz, 2011). Insanin kendisi ve yasami iizerinden
yasamsal onemi olan ve yasami kaliteli hale getirecek konularin se¢imi ve bunlarin esnek
hazirlanmasi gerekmektedir. Bu esneklik hem bireysel tercihlere hem de merkezi egitim
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otoritesine 0zgiirliik vermeli ve sistem buradan gliclenmelidir. Suriye’den gogler, Van'daki
depremler hep bu esnek yapiy1 bize dayatmaktadir.

Tutum-Deger ve Inang egitimi

Artik sistemler nasil tasarlanirsa tasarlansin temelinde degerler ve etik ilkeler olmadan bir
anlam ifade etmemektedir. Bu ilkeler ise hem toplumsal uygulamalar hem bireysel tercihler
ve yasanmisliklarla sekillenmektedir. Sistemde On plana c¢ikarilacak ilkeler su sekilde
Onerilebilir; esitlik, bagimsizlik, yardimlasma, giivenlik, katilim, desteklenme ve ait hissetme
(Biilbiil, 2012). Bu ilkeler aym1 zamanda Ogrenme ortaminin kaynasikhigini da
gostermektedir. Insan beyninde cesitli néral aglar olusur. Bu aglar biiyiik yapilar gosterdikge
daha kararli olur ve degistirilmesi daha zor olur. Kiigiikten biiyiige dogru bu aglar; algs,
goriis, deger, tutum ve inan¢ olarak isimlendirilmektedir. Bir alg1 kisisel birikimlerle
iligkilendirildigi anda hemen goriise doniisiir. Kisinin uzun siire degismeden kalan ve
zamanla diger aglarla etkilesen goriisleri once degere sonra tutuma ve inanca doniisiir.
Inang din olarak ele alinmamalidir. Bu bir din de olabilecegi gibi felsefi bir akim da olabilir.
Onemli olan kisinin her olay1 bu sistem igerinde incelemesi ve bu agin neredeyse beyninin
tamamini kapliyor olmasidir. Tanrt inanci herkes icin bir inang olarak goriinebilir ama
bazilari igin bir goriistiir. Hayatlarinin her alaninda tanriy: diisiinmezler. Egitim alaninda ise
egitim tasarimcisi inang olusumunu serbest birakmak adina algilarin gelisimine ve kisisel
bilgi birikimlerinin giivenirligine yatirim yapmasi gerekmektedir. Inanglarin tanitimi yapilsa
da bireysel kurgularin ozgiirce bigimlenmesinin Oniinde engel bulundurulmamalidir.
Kisinin olusturacag: inang¢ ¢ok dnemlidir ¢iinkii yanhs bi¢imlenmis bir inanci yikmak en az
kurmak kadar uzun zaman gerektiren bir siirectir. Ornegin dgrencilerdeki bilimsel inanglar
arastirllmis (Nussbaum, Sinatra & Poliquin, 2008; Otte, 1990) ve yeni karsilasilan
durumlarda hep bu inanclarina dayal1 eylemler yaptiklar1 belirtilmistir.

Bireysel 6grenme materyalleri

Gunliik yasamimizda aldigimiz bir telefon ya da televizyon beraberinde kullanma
kilavuzu, teknik destek hizmeti ve 6gretici cd’ler ile birlikte gelir. Biraz kilavuza bakar cihazi
tanir, biraz cihaza bakar kilavuzu Ogreniriz. Bu sistem dogal olarak sekillenmistir.
Cocugunuza sihirbazlik Ogrenme seti aldiginizda da sistemde benzer &zellikler
gozlemlersiniz. Bu sistem bagkasina gerek kalmadan kullanicinin kullanmay1 6grenmesini
saglar. Egitim sistemimizde de bu tiir sistemlere ihtiya¢ vardir. Enerji konusunun sapanlar
ile 5grenilmesini saglayan bir sistem diisiinelim. Iginde degisik sapanlar ve hedefler olan. Bu
materyaller {izerinden lastigin gerilimini ve tasin firlatilmasinin anlatildig1 ve seviyeleri olan
bir sistem. Siz bu sistemi temin edip bitirdikten sonra enerji konusunda bir birikime
ulasiyorsunuz ayrica farkli baglamlar ile se¢im Ozgiirliigiine sahip oluyorsunuz. Baglam
temelli bireysel 6grenme materyalini hazirlarken dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1. Baglam temelli bireysel 6grenme materyalinin sahip olmasi gereken 6zellikler.

Bir 6grenme materyalinin baglam temelli olabilmesi icin yedi temel 6zellige sahip
olmasi gerekir;

Yiiksek ihtimalli Materyalde kullanilan baglam kullanicinin giinliik hayatinda karsilasma ihtimali ¢ok
durum yliksek bir durumu igermelidir.
Tliskili icerik Bu durum tartigilacak igerik ile iligkilendirilebilir olmalidir.

Yeni tecriibe
katkis1

Ogrenme materyali kullaniciya eski tecriibelerini hatirlattig1 kadar tecriibe etmedigi
durumlar1 da 6gretecek nitelikte olmalidir.

Alt durumlara

Durum (baglam) alt durumlara(alt baglamlara) ayrilabilir olmalidir.

ayrilabilirlik

Baglam ile ilgili Ogrenme materyalin taniiminda ana baglam anlatilmali ve bir soru ile kullanicinin
soru sorma ilgisi etkinliklere gekilmelidir.

Baglamla ilgili Ogrenme materyalinin bitiminde ise 6zet niteliginde bir agiklama baglamla ilgili

soruya cevap
verme

sorulan sorunun cevabi niteliginde olmalidir.

Seviyeye Ele alinan durum (baglam) kullanicinin (gérme engelli lise 6grencisi) seviyesine
uygunluk uygun bir durum olmalidir.
Bir 6grenme materyalinin bireysel 6grenme materyali olabilmesi i¢in yedi temel
ozellige sahip olmalidir;
Bagimsizlik Ogrenci hig kimseye ihtiyag duymadan kullanabilmelidir.
Seceneklilik Ogrenciye kullanim igin farkli secenekler sunabilmelidir.
Odak grup Hltapl ettigi bir odak grubu (bu ¢alisma igin gérme engelli lise 6grencileri) olmasi
gerekir.
w Bu odak grubun 6grenmesi icin gerekli olan 6zel ihtiyaglara (bu ¢alisma igin {i¢
Ozel ihtiyaglar X ;
boyutlu maketler, kabartma grafikler, vb.) cevap veriyor olmalidir.
Bireysel 6grenme materyali kullanan diger 6grenme yontemlerini kullananlara gore
dezavantajli duruma diismemesi igin;
Esitlik Icerik yoniinden konu ile ilgili kaynaklari kapsayici olmalidir.
Bicimsel yoniinden de konu ile ilgili kaynaklar1 kapsayict olmalidir.
Tanmitim Bireysel 6grenme materyali baglangicta kendisini tanitmalidar.
Oz Bireysel 6grenme materyali sonunda &grencinin bireysel degerlendirmesine imkan

degerlendirme

vermelidir.
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Bir materyalin 6grenme materyali olabilmesi igin yedi temel 6zelliginin olmas1

gerekir;

Ogretim Resmi olarak 6grenmeleri gereken kazanimlar: kapsamalidir.

programina

baghilik

Siirekli doniit Kullanim siiresince 6grenmenin devam edip etmedigini gdstermesi adina doniit
alma verecek/alinacak bir yapisi olmalidur.

Ayrimci Kullaniciy: kullanimdan sogutacak cinsiyet ayrimcilig, irkcilik, siddet gibi ayrimar
unsurlardan unsurlar icermemelidir.

arinmislik

Yanlis bilgiden Yanlis 6grenmeye imkan verecek ifadeler icermemelidir.

armmmislik

Ust-bilissel
stirecleri icerme

Kullanicinin iist-bilissel olarak 6grenme siirecini degerlendirmesi saglanmalidir.

Kullanim Kullaniciy: kullanimdan sogutacak gii¢ gerektiren, ergonomik olmayan, karisik
zorlugundan kullanim gerektiren ve bozulmaya yatkin olan kullanamamaya yonelik unsurlar
armmnuglik icermemelidir.

Sosyal Ogrencinin sosyal bir ortamda 6grenme egilimine de uygun olmalidir.
ogrenmeye

uygunluk

Bireysel 6grenme materyalleri ile egitim almis kisiler hangi yasta ve nerede olursa olsun
ogresme etkinliklerinde rol alabileceklerdir. Ogresmenin gergeklestirilecegi ortamlar da artik
yasa gore belirlenmis siniflar degil problem odakli amaca gore belirlenmis tam kaynasmali
O0gresme ortamlaridir.

Bireysel 6grenme materyalini kullanacak kisilerin bireysel farkliliklar1 kullanma bigimine
yansiyacaktir. Kullanici hem zihinsel hem de uygulama agisindan farkli etkilesmeler
yapacaktir. Bireysel farkliliklar olarak analitik ya da biitiinciil diisiinen kullanicilar olabilir
(Jonassen & Grabowski, 1993). Bu kullanicilar baglam iizerinden ya da baglam disinda
diisiinebilir. Bu diisiinceleri olustururken uygulama olarak isitsel ya da dokunsal islemler
yapabilirler. Ya da bir uygulamay1 tekrarlama ihtiyaci hissedebilirler. Tiim bu farkliliklar bir
farklilik belirle formuyla (Ek-1: Hareket Konusundaki Hgi ve Zaman harcama Anketi)
belirlenmeli ve kullanici profiline gore giincellemeler yapilmalidir. Kullanicinin ilgi ve
tecritbesinin  bilinmesi aslinda ge¢mis birikimi ve gelecege yonelik beklentilerini
yansitmaktadir. Ogrencilerin sorularmin materyal merkezli, materyal ve kavram merkezli ve
sadece kavramsal olmasi materyal ile kullanicinin etkilesimini anlamak i¢in kullanilabilir.
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Kaynastirmali 6gresme ortamlar: ve evrensel tasarim

Insanlar1 yasina gore, cinsiyetine gore ya da bagka ayrim unsuruna gore ayirabilirsiniz. Bu
ayristirmact egitime bir Ornek olur ama kiz-erkek, goren-goremeyen ve zengin-fakir
ogrencileri 6zelliklerine bakmadan ayni sinifa koyarsaniz kaynastirmali bir egitim ortami
saglamis olursunuz. Bu ortamda kaynastirma olur mu ayr1 bir meseledir ama kaynasma
firsatt dogmustur. Eger siniflar: sahip olduklari bilgi ve beceri birikimine gore ve ortak amag
dogrultusunda bir araya getirirseniz modern anlamda bir smif degil, ekip kurmus
olursunuz. Bireysel Ogrenmelerini gerceklestirmis Ogresenler toplumsal bir ihtiyag
dogrultusunda bir araya gelip calisabilir. Herkes bir araya gelecek ise bu 6gresme ortamlari
evrensel tasarima uygun olmalidir. Bireysel tasarim ne kadar bireysel olacaksa evrensel
tasarim da o kadar evrensel herkes i¢in olmalidir. Bir kap1 kolu yukarda olursa kisa boylular
zorlanir, gelik olursa ¢ocuklar zorlanir ama otomatik agilan kapilar evrensel tasarimlardir ve
herkes kullanabilir. Tim bulusma noktalarinin (eski tamimla okul ve simiflarin) evrensel
tasarima uygun olmas: gerekmektedir. Kaynasikligin derecesi daha ©nce belirtilmis
degerlerin sorulara doniismiis hali olan Ek-2 kullanilarak da olgtiilebilir. Bu 6lgekteki sorular
ilgili boyutun o6l¢iilmesinde kullanilan sorularin (Aladejana & Aderibigbe, 2007; Anderson,
Reder & Simon, 1996; Cakir, 2011; Fraser & Tobin, 1998) cevirisi niteligindedir.

Sonug ve Oneriler

Kaynaklar1 dogru kullanmak ve bilgiyi anlamli hale getirmek icin egitimin bilesenlerini
yeniden tanimlamak gerekmektedir. Her bireysel 6grenme ve dgresme sonunda sertifika
alan kisilerin uzman sayilmasi ve tiim vatandaslarin egitim icine alinmasi ancak yapilmis
tanimlamalar dogrultusunda organik bir egitim anlayisi ile miimkiin olur. Toplumsal
ihtiyaclar Ogretim programini ve bireysel O6grenme setlerini bicimlendirirken toplum
Onerilen problemleri ¢6zmek i¢in ekipler kurmali ve bu ekipler meslekleri gesitlendirmelidir.
Her mahallede 2-3 kuafor var ama hayvan kuaforii ya da gezici kuafér ancak 6gresme
ortamlarinda ortaya ¢ikacaktir.
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Ek-1: Hareket Konusundaki Ilgi ve Zaman harcama Anketi

CINSIYET:KIZ () ERKEK ()

DOGUM TARIHI: ....(AY)....... (YIL)

Ilgi alani Cok ilgiliyim

Tgiliyim

fgisizim

Oyun parkina karsi...

Kaykaya karst...

Kosu parkina karsi...

Seksek oyununa karsi...

Tahterevalliye kars:...

Bisiklete kars...

Kaydiraga karsi

Donme dolaba kars...

Salincaga karst...

Zipzipa karst...

Grafik ¢izmeye karsi...

Grafik yorumlamaya karsz...

Tecriibe alani

Hig

Orta Cok

Oyun parki konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Kaykay konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Kosu parki konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Seksek oyunu konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Tahterevalli konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Bisiklet konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Kaydirak konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Donme dolap konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Salincak konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Zipzip konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Grafik ¢izme konusunda ne kadar tecriibelisiniz?

Grafik yorumlama konusunda ne kadar tecriibelisiniz?
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Ek-2: Kaynastirmal1 6grenme ortami anketi

Yonerge: Bu anket sinifinizdaki 6grenme Her
ortamini basarimizdaki degisim ile zaman
iligkilendirmek i¢in kullanilacaktir.
ARASTIRMA AMACI DISINDA BASKA BIR ichi
AMACLA KULLANILMAYACAKTIR. Bu i lfn 1; Nadiren | Bazen | Genelde
sebeple samimi cevap vermeniz ama
beklenmektedir.
Ogrenci No: Cinsiyet: Kiz ()
Erkek ()
Ogretmen siniftaki diger 6grencilerin
verdigi cevaplara gosterdigi dikkati, benim C C C T C
cevaplarima da gosterir.
Calistigim siniftaki diger 6grenciler ile ayn1 e e I I e
miktarda takdir edilirim. ' ' ' ' '
Bana siniftaki diger 6grenciler ile ayn1 I e I I e
bicimde davranilir. ' ' ' ' '
Ogretmenden diger dgrencilerle ayni e e I I I
ol¢lide yardim alirim. ' ' ' ' '
Smuftaki diger 6grenciler ile ayni 6l¢lide e e I I e
sz hakk: alirim. - - - - '
Smifta fikirlerini elestiremeyecegim kimse e e I I e
yoktur. ' ' ' ' '
Ders esnasinda bir arkadasimin yanina kisa e e I I e
siireligine gidebilirim. ' ' ' ' '
S6z aldigim konu ile ilgili istedigim gibi I I I I -
yorum yapabilirim. ' ' ' ' '
Ders esnasinda herkesin yaptig1 disinda bir e e I I e
isle ugrasabilirim. - - - - '
Simif i¢i etkinlikleri yapmam konusunda e e I I I
zorlanmam. ' ' ' ' '
Paylastigim bir sirrimin istemedigim
kisilere ulasmayacag1 konusunda f-' f_' f-' f-' T
smifimdakilere giivenirim.
Sinifimdakilere bana kars1 diirtist olduklar: e e I I e
konusunda giivenirim. ' ' ' ' '
Haklarimin korunmasi konusunda e e I I e
simifimdakilere giivenirim. ' ' ' ' '
Smifimdakilere bana zarar vermeyecekleri I e I I e
konusunda giivenirim. ' ' ' ' '
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Bir yardim istedigimde birilerinin olumlu
cevap verecegi konusunda sinifima f-' C T T C
gliveniyorum.
Fikir ve 6nerilerim smif tartismalarinda I s - - r
kullanilir.
Derslere katilmam i¢in uygun bir sinifta e e IS IS e
oldugumu diistiniiyorum.
Fikirlerimin kabul gérmemesinden e e I I e
¢ekinirim.
Derslere eksiksiz devam etmek isterim. C C C C C
Ogretmenime derste sorular sorarim. C C C C C
Odevlerimi yaparken arkadaglarimla e e I I e
kaynaklarimi paylasirim.
Simif i¢i faaliyetlerde diger 6grenciler ile e s IS ' s
isbirligi yapabilirim.
Bu simifta birlikte ¢alisamayacagim e e I I e
arkadaglarim var.
Sinifta diger 6grencilerden 6grendigim I s I I s
seyler olur.
Smifta grup calismasi yapulir. r' C T T C
Ogretmenim bana yardim etmek icin ders e s I I s
isleme seklini degistirebilir.
Yardima ihtiyacim oldugunu séylemeden IS s IS IS s
de destek alirim.
Ek zamana ihtiyacim oldugunda istegim I s I I s
geri ¢evrilmez.
Smifimdakiler dersle ilgili bir problem e e I I e
oldugunda bana yardim eder.
Qgretmenim benimle kisisel olarak I e I I e
ilgilenir.
Smifimda birlik olmadigini diisiiniiyorum. f-' C C C C
Sinifta iken aklimda ders dis: konular olur. i f_' T T f_'
Simiftaki diger 6grenciler beni sever. . C C C C
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Smniftaki herkes arkadasimdir. T (h - i i
Bu simnifta olmak yerine bagka bir sinifta e s IS - s
olmay1 isterdim.




